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Resumo: Entende-se que a matematica ¢ de fundamental importancia na vida cotidiana das pessoas e que € preciso torna-
la mais atraente no espago escolar. Assim, o presente estudo tem como objetivo problematizar o ensino-aprendizagem da
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da percep¢do do professor sobre metodologias que
potencializam a compreensdo dos educandos acerca dos conhecimentos matematicos. Para isso, recorreu-se a pesquisa de
campo de abordagem qualitativa, realizada em duas escolas da rede municipal de ensino na cidade de Salvador, Bahia. O
estudo, em linhas gerais, evidenciou que a matematica ainda ¢ considerada, por algumas pessoas, educadores e estudantes,
como o “bicho papao” da educacdo escolar, dai a importancia de o professor desenvolver métodos que potencializem o
ensino-aprendizagem dessa disciplina. Para tanto, faz-se necessario que o aluno aprenda na pratica a partir das suas
experiéncias ¢ vivéncias cotidianas, isto ¢, de forma contextualizada com a sua realidade de vida, deixando o aprendizado
bem mais significante.
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TEACHER'S PERCEPTION OF METHODS THAT POTENTIALIZE TEACHING LEARNING
MATHEMATICS IN THE FIRST YEARS OF FUNDAMENTAL EDUCATION

Abstract: It is understood that mathematics is of fundamental importance in people's daily lives and that it is necessary
to make it more attractive in the school environment. Thus, this study aims to problematize the teaching-learning of
mathematics in the early years of elementary school from the teacher's perception of methodologies that enhance the
understanding of students about mathematical knowledge. For this, we used a field research with a qualitative approach,
carried out in two municipal schools in the city of Salvador, Bahia. The study, in general lines, showed that mathematics
is still considered by some people, educators and students as the “boogeyman” of school education, hence the importance
of the teacher developing methods that enhance the teaching-learning of this discipline. Therefore, it is necessary for the
student to learn in practice from their daily experiences, that is, in a contextualized way with their life reality, making
learning much more significant.

Keywords: Math; Teaching Learning; Methods.
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1 INTRODUCAO

A matematica faz parte da nossa vida cotidiana, no entanto, ainda existem pessoas que nao
compreendem a importancia de aprendé-la. Algumas pensam se tratar apenas de nimeros, ¢ nao
entendem o quao fundamental ¢ o dominio dos conhecimentos matematicos para a vida em sociedade.
Além disso, ndo compreendem que em tudo ou quase tudo que o sujeito faz a matematica esta
presente, pois ela auxilia na organiza¢do dos objetivos e na conducdo organizacional de decisdes a
serem tomadas, tanto na vida individual e social quanto na profissional e educacional. Como ressalta
Wilmer (2014, p. 08), “[...] sem a matematica nao poderiamos planejar e gerenciar novas vidas.”

Em um mundo cada vez mais orientado pelos conhecimentos matematicos, ndo podemos nos
eximir da aprendizagem desses conhecimentos para ndo sermos ludibriados em nossos direitos, entre
outras situagdes, que envolvem tais conhecimentos (FRENKEL, 2014), os quais s3o vistos, por muitas
pessoas, como o “bicho papao” da educagdo escolar, como algo chato e de dificil compreensao.

Se no passado (e ainda hoje para algumas pessoas) a aprendizagem do aluno era considerada
passiva, consistindo basicamente em memorizacgao de regras e formulas, atualmente ¢ importante que
o ensino da matematica, assim como de outras areas do conhecimento, se dé de modo que o educando
aprenda e coloque em pratica o que aprendeu. Nao cabe mais aos educadores persistirem em colocar
em pratica métodos ultrapassados de ensino-aprendizagem da matemadtica, em que o estudante
memoriza a tabuada e féormulas e ndo sabe aplica-las nas suas a¢des cotidianas, com isso 0 que se
aprende acaba sendo esquecido por ndo ver utilidade no seu dia a dia.

O ser humano, como ressalta Delors (2001), ¢ um ser social, apto a aprender. Por meio da
educacdo forma sua identidade, ideologia e o seu modo de ver e compreender o mundo. Contudo,
aprender € uma a¢do criadora, pois ensinando se aprende e aprendendo se ensina (FREIRE, 1997),
assim devemos aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS,
2001). O aluno tem o direito de desenvolver o conhecimento para a vida e ao longo da vida, assim,
quando se fala de ensino-aprendizagem da matematica ndo podemos restringi-lo apenas a calculos,
numeros, formulas e regras, deve-se ir além disso, € necessario o desenvolvimento de habilidades e
competéncias na resolugcdo de problemas cotidianos com a aplicagdo pratica, proporcionando, dessa
forma, dignidade e bem-estar social, potencializando a formacao de individuos autdnomos e ativos
no meio social em que vive

A matematica faz parte da nossa vida. Estamos de um modo ou de outro envolvidos com
operacdes matematicas, seja no trabalho, em casa, nas diversas relacdes sociais, medindo e
quantificando produtos de consumo, entretanto, ainda existem muitos que dizem abominar a
matematica (FRAGOSO, 2001; SILVEIRA, 2011; FRENKEL, 2014). Mas, por que sera? Sera porque
os métodos utilizados pelos docentes nao sdo eficazes na aprendizagem dos alunos? Diante desses

questionamentos ¢ que surge a questdo problema que norteia o estudo ora apresentado: como o0s
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental percebem e potencializam o ensino-
aprendizagem da matematica? Parte-se da compreensdo de que ¢ importante o professor ensinar
matematica utilizando-se de metodologias que potencializem o ensino-aprendizagem, de modo que o
estudante a compreenda com mais facilidade, encontre sentido, saiba aplica-la no seu dia a dia, e sinta
prazer em estudar.

Na busca de resposta para a problematica supracitada, tragou-se como objetivo deste estudo:
problematizar o ensino-aprendizagem da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir
da percepgao do professor sobre metodologias que potencializam a compreensao dos educandos
acerca dos conhecimentos matematicos. Entende-se que a crianga desde cedo precisa aprender e
compreender a importancia da matemadtica para a vida. Assim, o professor deve buscar desenvolver

metodologias de ensino contextualizadas com a realidade do educando.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Do ponto de vista metodologico, recorreu-se a pesquisa qualitativa, por se tratar de uma
abordagem que permite ao pesquisador trabalhar com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago intenso das relagdes, dos processos e dos
fendomenos (MINAYO, 2015). E uma maior interacdo entre o pesquisador e os sujeitos interlocutores
com a pesquisa. Assim sendo, nessa abordagem faz-se necessario conhecer a realidade sociocultural
em que os sujeitos envolvidos com a pesquisa estdo inseridos, de modo a perceber suas inquietagdes
e percepgoes acerca da problematica investigada.

Considerando que “[...] o trabalho de campo deve ser realizado a partir de referéncias
teoricas.” (MINAYO, 2015, p. 63), inicialmente foi feito um levantamento da literatura que trata da
tematica na biblioteca da FVC e em plataformas digitais como o Google Académico e o Scielo. Para
a busca nas plataformas digitais utilizamos os seguintes descritores: métodos matematicos no Ensino
Fundamental; ensino-aprendizagem da matematica no Ensino Fundamental; matematica teoria e
pratica; dificuldades na aprendizagem de matematica; medo da matematica na escola.

Como procedimento e instrumento para a coleta de dados, foi aplicado um questionario,
contendo dez questdes mistas (objetivas e discursivas), e conversas informais com cinco professoras
de duas escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de Salvador, Bahia. A opcao
pelo questionario se deu por ser este um instrumento de coleta de dados que, segundo Gil (2008),
possibilita ao pesquisador coletar informagdes compostas por um conjunto de questdes sobre a
problematica investigada.

Cabe ressaltar que por questdes éticas e morais, assim como para preservar a identidade das
professoras colaboradoras da pesquisa, foram utilizados nomes ficticios para nomea-las. Segundo

Minayo (2015, p. 69) “[...] tudo deve ser mantido em anonimato, pois um pesquisador social ndo ¢
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um repoérter € nao precisa identificar seu informante diretamente e, sim, a partir de atributos gerais
que designem seu lugar social.”

Como técnica para a analise dos dados, optou-se pela Andlise de Conteudo, uma vez que o
seu ponto de partida “[...] € a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada” (FRANCO, 2008, p. 12). Busca identificar o que
estd sendo dito sobre determinado tema e implica em comparagdes contextuais que podem ser
multivariadas, mas, obrigatoriamente, devem ser direcionadas a partir da sensibilidade,

intencionalidade e competéncia tedrica do pesquisador (FRANCO, 2008).

3 ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

A crianga, assim como o adolescente, o adulto e o idoso, faz parte de uma comunidade e de
uma organizacao familiar, tendo em si uma determinada cultura construida no decorrer da vida. Suas
caracteristicas sdo singulares e, isso a faz pensar e sentir o mundo do seu proprio jeito. Na construcao
do saber, o imagindario ¢ utilizado como objeto de descoberta e aquisicdo de novos conhecimentos
buscados de forma voluntaria ou transmitidos em casa, na escola, enfim, no meio social em que esteja
inserida. Em seu aprendizado faz uso do elemento concreto e depois do abstrato (KISHIMOTO,
1996), logo, um desafio para o professor compreender o0 mundo infantil e trabalhar a matematica de
forma contextualizada, uma vez que a matematica estd presente em tudo que fazemos, seja nas
atividades domésticas, nas relagdes comerciais, na simples ida ao supermercado, nas negociagoes
com trocas de moedas dentre outras situagdes.

Chama a aten¢do o fato de que muitos alunos, no seu dia a dia fora da escola, conseguem
realizar problemas com operacdes de adicao, subtracdo e multiplicacdo, todavia, na escola, muitos
apresentam dificuldades, manifestando o que comumente ¢ chamado de bloqueio, em decorréncia do
medo, da ansiedade, do stress etc. Talvez porque muitos docentes ndo buscam nas vivéncias e
experiéncias do aluno a aplica¢do dos conhecimentos matematicos para que ele possa ter uma melhor
aprendizagem, compreensao € uso desses conhecimentos na sua vida cotidiana.

O saber matematico ndo pode, simplesmente, se restringir a memoriza¢ao, muito além disso,
deve trazer significado para o aluno, portanto, o educador deve apresentar os conhecimentos
matematicos de forma contextualizada, de modo que faga sentido para os educandos. E preciso uma
apresentacao de forma natural e espontanea a fim de desenvolver autonomia e prazer pelo estudo da
matematica. Assim sendo, os educadores precisam valorizar a espontaneidade e a criatividade do
educando, potencializando a constru¢do do conhecimento. O aprendizado ndo ¢ um acontecimento
unilateral, ndo consiste, simplesmente, em o educando receber, passivamente, as informacdes do
educador, mas em contribuir com o conhecimento, demonstrando seu olhar critico do mundo que o

cerca.
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E preciso, como ressalta Silva (2009, p. 122), “[...] inverter a ideia de que os alunos fracassam
na Matematica porque ndo gostam dela: na verdade, ndo gostam dela porque fracassam”. Dentre as
diferentes variaveis que levam o aluno a fracassar ou, como pontua Brandt e Moretti (2016), a ter
dificuldades na aprendizagem da matematica, a atuacao do professor ¢ a principal. O educador precisa
“[...] saber que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 2007, p. 21). O conhecimento ¢ construido e nao pode ser
imposto, tampouco coercitivo.

Assim, compartilha-se do entendimento de que o professor ¢ mediador do conhecimento e o
aluno protagonista da sua aprendizagem. Nesta perspectiva, € preciso conhecer os educandos, suas
preferéncias, contexto familiar, o grupo social que convive fora da escola, dentre outros. Uma maneira
pela qual o educador pode diagnosticar a turma ¢ por meio de metodologias em que os alunos possam
se apresentar, socializar com os colegas, trazendo dividas e esclarecimentos, expressando seus
sentimentos e ideias proprias. Enfim, ser um sujeito ativo dentro e fora da sala de aula, pois
compreende-se que os saberes necessarios para ensinar nao se restringem apenas aos conhecimentos
sistematizados. O professor precisa estar aberto para ouvir e interagir com seus alunos, contribuindo
para que eles sejam os protagonistas de suas aprendizagens.

E preciso potencializar o ensino-aprendizagem da matematica. Nesta perspectiva, dentre
outros tantos recursos, os aparatos tecnologicos - digitais conectados a internet vém ocupando cada
vez mais espaco no cotidiano da sala de aula. Desta forma, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) prevé o uso da tecnologia de acordo com as necessidades pedagdgicas que envolvem
professores e estudantes. A incorporagdo de tais aparatos, quando utilizados de acordo com os
propositos educacionais e de forma planejada, potencializa a pratica pedagogica do professor e a
aprendizagem significativa do estudante, bem como novas possibilidades de comunicacdo e
interacdo, o que propicia novas formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento.

Se para alguns professores, os aparatos tecnoldgico digitais conectados a internet sdo de dificil
adaptagdo e manuseio, para os estudantes ¢ o contrario, eles t€m uma maior facilidade em opera-los.
Logo, como ressalta D’ Ambrosio (2012, p. 56), “os educadores devem adotar a teleinformatica sem
restricdes, como o normal no momento, pois de outra maneira se distanciardo da realidade vivida
pelos alunos.” Dai a necessidade do professor se adaptar e apropriar-se de tais aparatos utilizando-
os como recursos didaticos pedagbdgicos e, por conseguinte, produzir aulas mais significativas.
Quando bem utilizados, sdo importantes ferramentas para ensinar e aprender os contetdos

matematicos € de outras areas do conhecimento.
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4 A IMPORTANCIA DA MATEMATICA NA CONCEPCAO DAS PROFESSORAS

Tanto os educadores ao ensinar, quanto os educandos ao aprender, utilizam-se de diferentes
recursos no acesso a informagdo e ao conhecimento sistematizado. Mas, ambos se queixam em
relagcdo ao ensino-aprendizagem da matematica. A esse respeito, ao serem questionadas se gostavam
da disciplina de matematica, uma das professoras que colaborou com a pesquisa, respondeu que
dependia. Segundo ela, "o ensino da Matematica se tornaria mais produtivo se fosse fornecido ao
professor materiais concretos para trabalhar com os alunos. Utilizando-se do ludico: jogos, matérias
variadas.” (EDUARDA, questionario, 2019). A resposta da professora evidencia a falta de materiais
didaticos que possam ser usados para experiéncias praticas dos conhecimentos matematicos
trabalhados em sala de aula. Isso ocasiona perdas na qualidade do ensino ofertado, pois afeta no
desenvolvimento da pratica pedagogica do professor e na aprendizagem do estudante. Em relagdo ao

ensino da matematica, as professoras relataram que:

O ensino da Matematica possibilita lancar mdo de muitos recursos e estratégias de aprendizagens
e quando o aluno se sente envolvido, a aprendizagem se torna uma conquista desafiadora e
prazerosa. (KEILA, questionario, 2019)

Necessitamos da matemdtica para tudo na nossa vida, acredito que ela é a base para todas as
outras disciplinas, alem do mais melhora o raciocinio logico. (CAROL, questionario, 2019)

Acho desafiador e interessante ver as muitas possibilidades e estratégias dos alunos, sempre
agrego coisas novas. (ANDRESSA, questionario, 2019)

Acho a matemdtica fascinante, pois ela esta em tudo que nos rodeia. Quando conseguimos
encontrar certas respostas atraveés de cdalculos e regras da matematica, o prazer ¢ imensuradvel.
(ROSANA, questionario, 2019)

Percebe-se nas falas das professoras o prazer em ensinar a matematica e a importancia que os
conhecimentos matematicos tém no dia a dia das pessoas. Nesta dire¢do, ao serem questionadas se a
matematica tinha relagdo direta com o cotidiano do sujeito, todas disseram que sim e justificaram

ressaltando que:

Até porque a matematica faz parte constante de nossa vida. (ANDRESSA, questionario, 2019)

A matematica estd presente no nosso dia a dia, a apropria¢do dela possibilita uma compreensdo
melhor do mundo. (KEILA, questionario, 2019)

Vivemos a matemdtica em todas as situagoes do nosso dia a dia, ao explorar determinado
conteudo é possivel trazer exemplos que fazem relagdo com situagoes do cotidiano do aluno.
(CAROL, questionario, 2019)

Muitas vezes esses conteudos estdo completamente fora da vivéncia do educando, mas por outro
lado nao se pode apenas ensinar o que esta na vivéncia, é preciso mostrar as possibilidades de
aprendizagens. (ROSANA, questionario, 2019)
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Pelo fato da maioria ter familiares que trabalham em algum tipo de comércio. Essa experiéncia
faz com que sejam submetidos a diversos tipos de atividades. (EDUARDA, questiondrio, 2019)

Como pode-se perceber nas narrativas acima, as professoras t€ém ciéncia da importancia da
matematica para a vida cotidianas dos educandos, dai a necessidade de ressignificar o ensino-
aprendizagem da disciplina por meio de experiéncias que envolvam o dia a dia deles, que tragam seus
conhecimentos como instrumento ativador de todas as operagdes mentais assimiladas durante o
percurso de aprendizado. Dessa forma, o docente cumpre com sua funcao de mediador no processo
de apropria¢ao do conhecimento pelo educando. Como observa Loss (2016, p. 97), “[...] articular o
saber vivido, experienciado e o saber abstrato torna-se a fun¢cdo mediadora primordial do educador.
Desse elo integrador processa-se a significacdo do objeto matematico para a pratica cotidiana”.

Questionadas sobre a disparidades no baixo desempenho dos estudantes brasileiros na

disciplina de matematica, disseram que:

Acredito que o grau de dificuldade vai aumentando com o passar das séries, mas também ha
pouca carga hordria para a grande quantidade de alunos em sala de aula, o que muitas vezes
impede o profissional de dar mais atengdo aquele aluno que realmente precisa. (ROSANA,
questionario, 2019)

No Ensino Fundamental os professores conseguem estabelecer uma articulagdo mais proxima da
“Matematica do cotidiano” com a “Matemdtica da escola”. Também buscam sempre atribuir um
cardater ludico, concreto e problematizador ao ensino da disciplina, o que parece se tornar mais
distante no nivel médio, ao aumentar a complexidade dos conteudos. (KEILA, questionario,
2019)

Acredito que um dos fatores para que isso ocorra seja a de o ensino se tornar mais sistematizado
e menos contextualizado com a realidade dos alunos. (ANDRESSA, questionario, 2019)

Em sintese, para Rosana e Keila, a medida em que o estudante vai avan¢ando nos estudos, o
grau de dificuldade vai aumentando, por conseguinte exige-se um maior esforgo e, se acaso, a sala de
aula tiver uma grande quantidade de alunos e a carga horaria ndo for suficiente, o desempenho tende
a ficar abaixo do esperado. No entanto, compartilha-se do pensamento de Andressa, quando os
contetidos programaticos nao sao desenvolvidos de forma contextualizada com a realidade, vivéncias
e experiéncias do educando abre uma lacuna que implica no processo de ensino-aprendizagem e, por
conseguinte, no desempenho do estudante.

Para melhorar o desempenho na disciplina de matematica de maneira que os alunos
reconhegam que € prazerosa e indispensavel para o seu dia a dia na sociedade, as professoras declaram

que:

Penso que trabalhar com resolugdo de problemas, jogos e desafios, tornar o aluno o centro do
processo motivando e relacionando ao seu dia a dia pode ser uma das alternativas.
(ANDRESSA, questionario, 2019)
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Precisamos utilizar com mais énfase nas aulas de matemdtica os recursos que ajudam na
aprendizagem dos alunos e garantir uma constante formagdo dos professores nessa drea.
(KEILA, questionario, 2019)

Explorar atividades ludicas, onde o educando vai lhe dar com o conhecimento de maneira
concreta. (CAROL, questionario, 2019)

Acredito que é preciso buscar formas simplificadas para ensinar certos conteudos, através da
vivéncia desses individuos. (ROSANA, questionario, 2019)

As asseveracdes acima nos levam a pensar na importancia de o professor desenvolver
metodologias que potencializem sua pratica pedagogica e possibilitem ao estudante desenvolver as
habilidades e as competéncias necessarias para apreender os conhecimentos matematicos. A fim de
que as aulas de matematica ndo se tornem repetitivas, chatas, e sim prazerosas, o educador precisa
desenvolver metodologias em que os contetidos programaticos sejam planejados de forma flexivel e

contextualizados, desafiando e instigando os educandos.

5 METODOS QUE POTENCIALIZAM O ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

E fato que a educagdo escolar potencializa ndo apenas o desenvolvimento intelectual e
profissional do sujeito, mas também o social, dai é importante tragar caminhos e estratégias, isto €,
metodologias em que o ensino ndo seja apenas uma mera reproducao do conhecimento sistematizado,
mas que se desenvolvam habilidades e competéncias que permitam o educando diferenciar o saber e
o fazer. Para D’ Ambroésio (2011, p. 82) “[...] a educacdo € uma estratégia desenvolvida pela sociedade
para facilitar e estimular a agdo comum ao mesmo tempo em que da a cada um a oportunidade de
atingir seu pleno potencial criativo.” Para que isso de fato venha ocorrer o professor tem um papel de
mediar, facilitar a aprendizagem. Assim sendo, ao serem questionadas sobre metodologias que

potencializam o ensino-aprendizagem da matemadtica, as professoras responderam que:

Sempre que possivel, possibilitar que os alunos confrontem os conteiidos abordados na teoria
com uma pratica, como por exemplo o estudo dos solidos geométricos, fizemos a explora¢do das
formas e pudemos analisar que sdo formas encontradas em objetos na sala de aula, em casa, na
escola etc. (CAROL, questiondrio, 2019)

Ensino apoiado em Sequéncias Didaticas, oficinas, constru¢do de jogos, utilizacdo e constru¢do
de materiais (recursos) que facilitem a compreensdo dos alunos, andlise e resolugdo de situagoes
problema, trabalhos individuais, em dupla e grupo. (KEILA, questionario, 2019)

Tudo vai depender do segmento de ensino durante cada ano. Caso o segmento tenha a disciplina
de uma forma forte, como no fundamental 1, é necessario utilizar materiais concretos e coisas
que sejam do dia a dia do aluno, para mostrar a importdncia da matemdtica e sua real
Sfuncionalidade. (ROSANA, questiondrio, 2019)

Através de didlogos que possam desencadear o conhecimento prévio dos alunos pois eles
vivenciam a Matemadtica no dia a dia. Também pesquisando situagoes na internet que possam
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possibilitar um maior entendimento dos assuntos trabalhados em sala de aula. (EDUARDA,
questiondrio, 2019)

As professoras destacam a importancia de metodologias que proporcionem ao aluno aprender
a matematica mediada pela teoria e a pratica, isto €, por meio da experimentacao, colocar a teoria na
pratica. E, como tem sido enfatizado, a partir da realidade sociocultural em que o educando esta
inserido. E importante a utilizagdo das experiéncias praticas dos contetdos apreendidos para que se
possa entender para que serve ¢ onde aplica-los, desta forma o aluno encontrara sentido e tornara a
matematica viva ao relacionar com os objetos ao seu redor e suas agdes cotidianas. Como pontua

Legrand (2010, p. 21):

As atividades matematicas ganham vida quando realizadas com base nas necessidades reais
do dia a dia escolar. O aprendizado classico do célculo nos primeiros anos escolares e, de
modo mais intenso, no ensino médio, ¢ um universo peculiar, puramente abstrato e formal. E
¢ por isso que a maioria dos alunos encara a matematica como um jogo absurdo e
incompreensivel.

Em consonancia com a observagdo de Legrand, ainda existem professores que parecem nao
entendem ou ndo querem entender que a matematica ¢ uma disciplina que pode ser trabalhada de
forma dindmica, divertida, descontraida, de modo a prender a atengdo e estimular o aluno a se
interessar e se envolver com a aprendizagem dos conhecimentos matematicos. Como pontuaram as
professoras colaboradoras da pesquisa, a crianga, por meio de jogos e brincadeiras, compreende o
mundo em que vive. Assim, ao assimilar os conhecimentos matematicos de forma ludica, agradavel
e contextualizada, desenvolve-se as habilidades psicomotoras e a linguagem, formando conceitos,
resolvendo problemas na relagao social e desenvolvendo a personalidade. Segundo Moretti (2015, p.
32) “ao brincar ou jogar, a crianca potencializa sua possibilidade de aprender e de se apropriar de

novos conhecimentos.” Ainda de acordo com a referida autora:

[...] o jogo ou a brincadeira pode constituir-se como importante recurso metodologico no
processo de ensino e de aprendizagem, se considerado de forma intencional e em relagdo com
o conceito que se pretende ensinar. No caso da Matematica, € possivel planejar situagdes nas
quais, por meio da brincadeira desencadeada por jogos ou por historias, as criancas se
deparem com as necessidades de contar, registrar contagens, socializar esses registros,
organizar dados. Por meios dos jogos e na agdo compartilhada entre as criangas sob a
mediagdo dos professores, tais necessidades passam a ser necessidades para as criangas em
atividade ludica, explorando a imaginagao e a criatividade. (MORETTI, 2015, p. 33)

Nessa dire¢do, a atividade ludica, como ressalta Piaget (1998), ¢ o ber¢o obrigatdrio das
atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa. Compreende-se
que o desenvolvimento intelectual ocorre em cada individuo de maneira singular, visto que cada um
tem suas proprias experiéncias, assim € preciso conhecer o conhecimento prévio do aluno para

desenvolver um trabalho que o leve a um novo estagio de conhecimento. Como ressalta D’ Ambrosio
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(2012, p. 19), “[0] conhecimento ¢ o gerador do saber, que vai, por sua vez, ser decisivo para agao, e,
por conseguinte ¢ no comportamento, na pratica, no fazer que se avalia, redefine e reconstréi o
conhecimento.” E a ludicidade potencializa esse processo.

Sobre as dificuldades que tem para o ensino-aprendizagem da matematica na escola as

professoras colaboradoras relataram:

A indisciplina na sala de aula é um fator que dificulta a aprendizagem de todas as disciplinas.
Outro desafio é a motivagdo dos alunos para as aulas com a utiliza¢do de recursos que tornem
as aulas cada vez mais atraentes. (KEILA, questionario, 2019)

Um dos principais fatores ¢ a falta de recurso de alguns materiais que os educandos ndo tém a
oportunidade de ter contato. (CAROL, questionario, 2019)

Materiais necessarios (ROSANA, questionario, 2019)

A falta de materiais. (EDUARDA, questionario, 2019)

Percebe-se nas palavras da professora Keila a dificuldade que tem encontrado para trabalhar
os conteudos programaticos, ndo apenas na disciplina de matematica, mas em outras disciplinas. O
comportamento dos alunos tem contribuido para o baixo rendimento. A “indisciplina” na sala tem
sido um fator de preocupacdo, pois leva a desmotivagdo do professor causando fadiga e doengas
psiquicas e, por conseguinte, afetando na sua pratica pedagdgica. Entende-se que o aluno ndo nasce
indisciplinado, rebelde, malcriado, o que contribui com esse comportamento, na maioria das vezes, ¢
o contexto social e cultural em que esté inserido. De acordo com Vasconcellos (2003, p.17) quando

se fala de indisciplina:

Um dos causadores do enfrentamento da problematica disciplinar é que o educador ndo
dispde de uma concepgdo, de um método, de uma ferramenta eficiente. De um modo geral,
estd marcado pela concepgdo idealista: tem uma série de ideias bonitas sobre disciplina, mas
ndo sabe porque ndo se consegue colocar em pratica. Para isso concorrem a falta de analise
dos determinantes, a falta de clareza de mediagdes concretas, bem como a falta de interagao
entre estas trés dimensoes basicas.

Por essa oOtica, ressalta-se que o professor precisa de métodos que ndo sejam voltados apenas
para a matéria de matematica, mas invista na educagdo como processo de formagao para o exercicio
da cidadania. E preciso que a familia e a escola se atentem para a educagio emocional dos alunos. O
que sera desse sujeito se nao for trabalhado, enquanto pessoa, a pratica do ouvir e do se relacionar.
Durante a conversa informal, uma professora relatou que o ano letivo dela foi mais educagdo moral
e disciplinar do que o conteudo programatico. Isso € necessario para que a disciplina contribua para
o ensino-aprendizagem. Entende-se que ¢ preciso analisar os alunos e entender como se pode

trabalhar para que o respeito e harmonia na sala possa existir. No entanto, o professor ndo pode se dar
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como vencido, ha que se construir uma praxis transformadora, afinal, todos sdo produto do meio, ¢
preciso refletir sobre todas as suas praticas a fim de implantar um novo plano de acio.
Questionadas sobre as principais dificuldades que os estudantes t€m em aprender matematica

as professoras relataram:

Baixo raciocinio logico em matemdatica, discalculia e pouco estimulo por parte das familias que
devem ter a responsabilidade de potencializar o que é ensinado na escola. (CAROL, questionério,
2019)

O ensino da matemdtica exige abstragoes, andlises, cdlculos em niveis que os alunos acabam
encontrando dificuldade e precisam de apoio para superd-los. (KEILA, questionario, 2019)

Métodos que possibilitem a aprendizagem significativa. (ANDRESSA, questionario, 2019)

Em compreender que esses assuntos fazem parte do nosso cotidiano. (ROSANA, questionario,
2019)

Acredito que a maior dificuldade seja entender que a Matemdtica estd presente em todos os
momentos do nosso dia a dia. (EDUARDA, questionario, 2019)

Para além da compreensao de que a matematica faz parte do dia a dia do individuo, de métodos
que potencializem a aprendizagem significativa, existem, ainda, as dificuldades individuais dos
estudantes. No caso dos estudantes com deficiéncia, os quais necessitam de atendimento de
profissionais especializados, o professor também contribui para esse processo de superacdo das
dificuldades individuais destes estudantes, participando do seu fazer pedagogico.

Em relacdo a métodos que podem ser utilizados para potencializar o ensino-aprendizagem da

matematica em sala de aula, as professoras responderam:

Ndo bastam os métodos do professor. Ele necessita de apoio e materiais necessdarios. Para isso a
escola deve oferecer o minimo de condicoes que possam favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. O professor ndo trabalha sozinho. (EDUARDA, questionario, 2019).

Relacionar os conteudos matematicos a vida fora da escola. (ANDRESSA, questionario, 2019)

Sequéncia diddtica; Resolucdo de problemas,; Oficinas; Jogos; Utilizagdo de materiais que
apoiem a aprendizagem dos alunos. (KEILA, questionario, 2019)

Construir juntos com os alunos, selecionar materiais que facam parte do cotidiano deles,
partindo assim do pequeno para o todo. (ROSANA, questionario, 2019)

O trabalho com sequéncia didatica, abordagem do conteudo de forma interdisciplinay, trazer
para sala de aula uma situagdo real, matematicamente problematizada, jogos etc. (CAROL,
questionario, 2019)

Percebe-se nas respostas das professoras uma necessidade de melhor investimento nas praticas

educativas que nao priorizem apenas as aulas expositivas com exercicios repetitivos. E importante
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um olhar mais sensivel, pois a qualificacao do processo escolar melhora e potencializa o aprendizado
da matematica.

Para D’Ambrosio (2012, p. 109) “a fragilidade do estruturalismo pedagoégico dominante
ancora no que chamamos de mitos da educagdo atual. que ¢ evidente se atentarmos para a queda
vertiginosa dos resultados de educacdo em todo o mundo.” Faz-se necessario, portanto, um novo
pensar na educa¢do matematica, proporcionando espacgo e estrutura adequada que permita todos os
alunos se desenvolverem de forma ludica e criativa, se relacionarem socialmente, confrontando
situacdes e desenvolvendo estratégias e acdes autOnomas que resultem em solu¢des. Em outras
palavras, significando e ressignificando o conhecimento adquirido.

A matemadtica tem infinitas possibilidades e quando o educando consegue resolver uma
questdo, se sente triunfante por descobrir algo novo. A partir do momento em que a matematica for
bem ensinada os estereodtipos, a exemplo de ser “o bicho papdo”, serdo dissipados, pois os alunos
estardo cientes de sua importancia para a sua vida. Compreendera que ela possibilita a ele resolugdes
de varios problemas que possam ocorrer no seu dia a dia. Contudo, como observa Frenkel (2014, p.
9), “[...] pessoas sensiveis, educadas, muitas vezes dizem com mistura notavel de desafio e orgulho,
que a matematica ¢ tortura pura ou um pesadelo que as incomoda”. Isso porque a matematica ¢ uma
matéria mais abstrata, no entanto, faz-se necessario a busca de diversos elementos como jogos,
brincadeiras e contextualizagdes que a deixe mais prazerosa, encantadora, atentando-se para nao se
prender a velhas metodologias que ndo estimulam o estudante, procurando sempre meios de inovar e
melhorar o ensino-aprendizagem para que todos tenham acesso.

E preciso estimular o questionamento, por exemplo: ao construir um brinquedo de pé de lata®,
quantas latas vocé precisa? E se for construir trés, quantas latas ira precisar? Dessa forma, o educador
pode trabalhar adigdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo utilizando o calculo mental de acordo com o

nivel da turma, e assim resolver os problemas para confeccionar os brinquedos.

Figura 01: P¢ de lata

r

#

-

Fonte: https://prefeitura.pbh.gov.br/noticias/centro-cultural-salgado-filho-recebe-atracoes-do-museu-dos-brinquedos

3 Para produzir um pé de lata sdo necessérias duas latas (de leite ou outra), faca dois furos em cada lata na lateral ou na
parte superior deixando o espago para colocar os pés( utilize prego e martelo para fazer os furos). Passe barbante ou corda
pelos furos e amarre na parte interna da lata, tampe a lata e decore de acordo com sua criatividade.
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O texto de um problema, como pontua Moretti (2015, p. 38), “deve ser considerado como a
verbalizacdo de dada situagdo, cuja resolucdo implica um processo de transformacdo de modelos.”
Acrescenta ainda que a utilizagdo dos signos especificos da linguagem matematica deve ser
incorporada ao texto “por meio de um trabalho tdo minucioso e frequente quanto o da producao de
textos da lingua materna.” (MORETTI, 2015, p. 38)

Na alimentacdo podemos utilizar o0 nome da merendeira da escola para tornar a matematica
viva: Dona Regina quer fazer um suco de laranja, para um aluno ela utiliza 4 (quatro) laranjas, quantas
laranjas ela vai utilizar para 2 (dois) alunos? Podendo aumentar o grau de dificuldade no momento
que vai desenvolvendo o conhecimento.

A utilizagdo de material reciclado ¢ alternativa que os professores podem utilizar para
produgdo de jogos, brinquedos e outros recursos que venham contribuir para o desenvolvimento dos
educandos, se configura instrumento de grande relevancia na medida em que o publico atendido nas
escolas municipais ¢ de baixa renda e, portanto, ndo tem acesso as diversas ferramentas que
potencializam o seu desenvolvimento. Diante dessa realidade ¢ importante que os professores
utilizem materiais reciclaveis como alternativas de ensino que se aproxime da realidade de sua turma,
a fim de trazer a pratica e a teoria, fazendo com que os alunos experimentem os assuntos abordados
de forma dinamica, prazerosa, entendendo como ocorre cada processo e desenvolvendo
questionamentos que os auxiliem nas resolugdes de problemas no seu dia a dia.

O ensino da matematica precisa ser concebido como um conhecimento vivo e dinamico, de
forma que dé as condi¢des para o aluno pensar e atuar conscientemente em sua realidade social,
questionar, construir o seu proprio conhecimento ” (SEMENTKOWSKI; BRANDES, 2018, p. 89).
Precisa ser relacionado com a vivéncia dos alunos para que tenham sentido na sua vida social e
individual. Ela permite as pessoas resolver problemas através de conflitos mentais, desenvolvendo
melhores caminhos para trazer ideias e procedimentos adequados a cada situagdo, caso contrario os

resultados sao prejudicados.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo, em linhas gerais, evidenciou a importancia de os professores utilizarem métodos
concretos para o ensino-aprendizagem da matematica na sala de aula. Por se tratar de uma disciplina
que ¢ mais abstrata que as outras, ¢ importante os estudantes manusear e ter novas experiéncias
praticas. E, dessa forma, consigam contextualizar com a vida real, a fim de que o ensino da
matematica se torne mais significante. Para tanto, os professores devem estar atentos para desenvolver
uma educacao que contemple todos os educandos em suas necessidades e especificidades, bem como
a partir da realidade social e cultural onde estao inseridos.

Sdo varias mudangas e problemas que surgem durante o aprendizado, mas os professores

como mediador devem ajudar seus educandos a resolver da melhor forma possivel. Os jogos e
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brincadeiras contribuem para que o ensino seja mais significativo para os alunos, desenvolvendo sua
capacidade criativa, autonomia e espontaneidade. Nao apenas por meio do ensino tedrico, como
também do pratico, utilizado na matematica do dia a dia. Desta forma, os alunos percebem a
importancia dos conhecimentos matematicos por meio de atividades teorica e pratica.

Enfim, o professor ndo deve cair na rotina da mesmice, precisa trazer novos métodos, nao
basta apenas modificar o planejamento, mas mudar suas atitudes com a ideia inovadora para que os
alunos possam potencializar seus conhecimentos. Para potencializar o ensino-aprendizagem da
matematica € necessario que o aluno entenda na pratica a importancia da matéria para o dia a dia, por
meio de estudo contextualizado com sua realidade de vida. E que traga resultados duradouros, que

servem nao apenas para um periodo da vida, mas para toda vida.
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