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Resumo: Esta pesquisa busca entender como se da o processo de avaliacdo educacional do Sistema Mineiro de
Avaliacdo e Equidade da Educacdo Publica — Simave em uma escola do campo no municipio de Piranga-MG. Para isso,
buscamos, por meio de um questionario respondido por sete professores, a supervisora e a diretora da Escola Estadual
“Francisco Ferreira Maciel”, objeto deste estudo, que buscava identificar opinides, dificuldades e deficiéncias no
processo avaliativo. Também foram realizadas pesquisas documentais nos arquivos da escola e do Simave e uma
revisdo de literatura sobre o tema avaliacdo e avaliagdo educacional sistémica. A metodologia utilizada é o estudo de
caso em carater qualitativo. Atualmente, o Simave avalia as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e impactam
diretamente no trabalho pedagdgico da escola, principalmente, nas disciplinas avaliadas. Os resultados apontam para
um comprometimento da escola com estas avaliacGes.
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SYSTEMIC EDUCATIONAL EVALUATION (SIMAVE) IN A FIELD SCHOOL: PERSPECTIVES
AND CHALLENGES

Abstract: This study investigates the educational evaluation process of the Public Education Evaluation and Equity
System of Minas Gerais (Simave) in a rural school in the municipality of Piranga-MG. To this end, a questionnaire was
answered by seven teachers, the supervisor and the director of the "Francisco Ferreira Maciel" State School, the object
of this study, to identify opinions, challenges and weaknesses in the evaluation process. Archival research in school and
Simave archives and a literature review on the topics of evaluation and systemic educational evaluation were also
carried out. The study's methodology is a qualitative case study. Simave currently evaluates Portuguese and Math
teaching and directly impacts the school's pedagogical work, especially in the evaluated subjects. The results show there
is a commitment from the school regarding these evaluations.
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1 INTRODUCAO

Para esta pesquisa, elegemos as avaliagdes externas realizadas pelo Sistema Mineiro de
Avaliacdo e Equidade da Educagdo Publica (Simave) que é constituido por trés programas:
Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (Proalfa), Programa de Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Basica (Proeb) e Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (Paae).

Devido a amplitude do tema avaliacdo, o nosso foco foi investigar e compreender o Simave.
O interesse por este tema surgiu da inquietacdo profissional e académica de uma das autoras deste
artigo em compreender as avaliagdes externas que acontecem nas escolas e, também, por
testemunhar, como funcionaria da secretaria da escola pesquisada e aluna do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo - Matematica, duvidas, desconfortos e incdmodos provocados por estas
avaliagdes nos professores, estudantes, especialistas, diretores e quadro administrativo da escola.

Assim, este trabalho busca identificar os desafios e as perspectivas enfrentados pelos
professores no processo de divulgacdo dos resultados da avaliacdo educacional externa (Proalfa e
Proeb) do Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade da Educagdo Publica (Simave) de uma escola
do campo em Piranga-MG e quais as estratégias que a escola e seus profissionais utilizam para a
melhoria do desempenho da escola nessas avaliacGes.

A Educacdo do Campo tem como objetivo a educacdo de criancas, jovens e adultos que
vivem no campo. Portanto, trata-se de uma politica publica que possibilita 0 acesso ao direito a
educacdo de milhares de pessoas que vivem fora do meio urbano e que precisam ter esse direito
garantido nas mesmas proporcdes em que € garantido para a populacao urbana.

O Decreto N° 7.352 de 4 de novembro de 2010 em seu artigo 1° conceitua populacdo do

campo e escola do campo como:

I — populagBes do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, 0s caboclos e outros
que produzam suas condi¢Bes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e

Il — escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a popula¢bes do campo. (BRASIL, 2010, grifo
nosso).

Diante disso, é importante entendermos como as escolas caracterizadas como do campo
lidam com as avaliagOes sistémicas realizadas anualmente, especialmente, as do Simave.

Neste sentido, consideramos importante verificar qual a opinido dos principais atores
(professores, supervisor e diretor) envolvidos no processo de avaliacdo sistémica externa do Simave
na E. E. “Francisco Ferreira Maciel” - comunidade de Carioca — da zona rural de Piranga- MG.

Para isso, buscamos, por meio de um questionario respondido por sete professores, a

supervisora e a diretora desta escola, identificar opinides, dificuldades e deficiéncias neste processo.
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Os resultados obtidos nesta pesquisa fornecem indicios de que esta escola estd comprometida com a
realizacdo e a divulgacdo das avaliagdes do Simave. Finalmente, tecemos algumas consideragdes
sobre o trabalho realizado, refletindo sobre os resultados obtidos pela escola nas avaliagdes do
Simave,

Mesmo com as dificuldades encontradas para a analise dos questionarios, por ser extenso,
acreditamos que esta reflexdo possa subsidiar o trabalho dos profissionais da escola, tornando-se
mais uma ferramenta para o acompanhamento e enfrentamento dos problemas e consequente

melhoria do processo de ensino aprendizagem e do desempenho da escola nessas avaliagdes.

2 AVALIACAO EDUCACIONAL SISTEMICA

A década de 1990 e os primeiros anos do século XXI foram marcados pela implantacdo de
sistemas de avaliacdo em larga escala no Brasil por iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC).
Esse movimento se consolidou a partir da criagdo e implantacdo do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb), pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC).

Autoras como Schneider, Rostirola e Mozz (2011, p. 309) relatam que:

As politicas de avaliagdo em larga escala foram desencadeadas no Brasil, de forma mais
intensa, a partir da Ultima década do século XX. Objetivam diagnosticar as possiveis
insuficiéncias na aprendizagem dos educandos, assim como direcionar as acles
pedagdgicas, administrativas e financeiras com o intuito de melhorar a qualidade do ensino
no pais.

Desde entdo, o que se viu foi a ampliacdo desses sistemas de avaliacdo em niveis federal,
estadual e municipal. As avaliagdes sistémicas foram se consolidando e se fortalecendo por meio
das politicas publicas vinculadas a elas.

Essas avaliacGes passaram a ser consideradas em diferentes contextos como um instrumento
aliado a gestdo da educacdo nas esferas, federal, estadual e municipal. A partir dessas avaliagdes,
muitos entes federados mudaram suas formas de atuacgdo e inauguraram um novo modo de gerir a
educacdo. Tais instrumentos, em diferentes partes do mundo, com especial destaque para 0s EUA,
tém se demonstrado eficazes no processo de responsabilizacdo docente em relagdo ao fracasso do
sistema escolar, a0 mesmo tempo em que contribuem para ampliar as desigualdades educacionais e
ocultar a responsabilidades dos outros sujeitos do processo educativo, em especial, 0s governos
(GIROTTO, 2018).

Segundo Vianna (1995), em 1992 a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(SEEMG) iniciou a Avaliagdo do Sistema Estadual de Ensino em Minas Gerais, sendo avaliados os
estudantes do Ciclo Basico da Alfabetizacdo e os da 82 série, ou seja, 0 9° ano do Ensino

Fundamental atualmente. O sistema foi ampliado progressivamente e, além das avalia¢des, foram
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levantados dados sobre o desempenho escolar em areas curriculares, informagdes socioeconémicas
dos estudantes, dados relacionados a escola entre outros e, em 1994, ocorreu a incluséo de escolas
da rede municipal no sistema.

Estas avaliacbes caracterizam-se como testes aplicados as escolas, geralmente, de forma
anual, como as avaliacdes estaduais do Simave (Proeb e Proalfa, no caso de Minas Gerais), ou a
cada dois anos, a exemplo, das avaliagfes nacionais como o Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (Saeb) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) ou Prova Brasil e
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa). A elaboragdo, aplicacdo, analise e
divulgacéo dos resultados dessas avaliagdes s@o realizadas por uma instituicdo externa a escola.

De acordo com a SEEMG essas avaliagdes, por meio de testes cognitivos, atribuem uma
medida de proficiéncia para cada estudante e uma média de proficiéncia a cada escola, municipio,
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) e ao estado a ser avaliado. Elas podem ser censitarias
(quando avaliam todos 0s sujeitos em questdo) ou amostrais (quando avaliam parte dos sujeitos).

Atualmente, o Simave avalia as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica no ano final
de cada ciclo — 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio no caso do Proeb.
Junto a essas avaliacdes, sdo aplicados questionarios aos diretores, professores das turmas e das
disciplinas avaliadas e aos educandos que realizam as provas. Estes questionarios buscam coletar
informacdes socioeconémicas como também informacGes a respeito das praticas dos professores e
sua interacdo com a direcdo escolar, dentre outros aspectos.

Os questionarios tém um papel importante na avaliacdo externa uma vez que ajudam a
completar e entender os resultados obtidos nos testes cognitivos. Desta forma, ele esta diretamente
ligado a proficiéncia de cada estudante e da institui¢do de ensino na qual ele est matriculado.

De posse das informacdes, os dados sdo compilados, analisados e divulgados para as escolas
e secretarias. Com os resultados obtidos, temos informacdes importantes que podem ajudar na
interpretacdo dos resultados e no desenvolvimento de politicas e de préaticas que favorecam a
aprendizagem dos estudantes. Para a SEEMG, 2019, os resultados devem ser utilizados para
subsidiar a implementacdo, a (re)formulacdo e 0 monitoramento de politicas educacionais.

Nascimento, Ventura e Silva (2003) afirmam que:

A avaliagdo do sistema educacional é importante para proporcionar a igualdade de
oportunidades, pois, visando identificar a situacdo de cada escola, e ndo o sucesso ou
fracasso de seus alunos, possibilita organizar acGes para mudanga na qualidade de ensino.

(p.23).

Neste sentido, segundo Hoffmann (2012), o acompanhamento dos resultados € uma

responsabilidade permanente de todos os agentes envolvidos no processo avaliativo. O seu
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desenvolvimento depende fortemente de um ambiente favoravel a aprendizagem e ao
compartilhamento de experiéncias.

Para Hoffmann (1991; 2012) e Luckesi (2005), de posse das informagdes dos resultados das
avaliacOes, 0 estado (ou municipio), em parceria com as escolas, precisa planejar o que se pretende
fazer frente aos resultados. Estes autores afirmam que o planejamento pedagdgico deve considerar
as especificidades de cada regido, pois o foco principal é tracar estratégias para alcancar 0s
objetivos. Nesse contexto, Luckesi (2005) afirma que

[...] a avaliagdo é um recurso subsididrio da acdo. Ela alia-se e serve ao projeto de acéo,
tendo em vista mostrar seus efeitos positivos, suas fragilidades, assim como as necessidades
de correcdo, caso se deseje chegar aos resultados previamente definidos. A avaliacdo, nessa
perspectiva, é uma aliada necessaria do projeto e da sua gestdo, enquanto recurso que
investiga a qualidade dos resultados que estdo sendo obtidos com os investimentos
realizados e, se necessario, subsidiando corre¢des de rumo. (LUCKESI, 2005, p.1).

Para que esse papel seja cumprido, o professor, a direcdo, 0s especialistas e 0 setor
administrativo devem repensar as formas de avaliagdo para se chegar a um modelo no qual o
estudante sinta-se motivado a estudar. Para Hoffmann (1991, 2005) e Luckesi (1998), a avaliacdo
deve ser um processo de questionamento, enriquecimento, troca e ndo uma mera atribuicdo de
nimeros e uso de gabaritos e respostas pré-fabricadas. Neste sentido, pensamos que a avaliacao
pode ser entendida como um processo associado a um projeto educacional e social, ou seja, ndao é
uma atividade meramente técnica, mas implica um posicionamento politico que inclui valores e

principios.

3 SISTEMA MINEIRO DE AVALIAQAO E EQUIDADE DA EDUCAQAO PUBLICA
(SIMAVE)

Normalmente, as avaliacdes nas esferas estaduais tém propostas com desenhos avaliativos
parecidos com os das avaliacBes federais. Os estudantes sdo avaliados em Lingua Portuguesa e
Matemaética, nos anos finais de cada ciclo. A maioria dos estados brasileiros tem sua propria
proposta de avaliacdo em larga escala e alguns municipios seguem essa mesma regra.

Em Minas Gerais, o Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da Educacdo Publica
(Simave) tem como objetivo identificar necessidades, problemas e demandas do sistema e das
escolas, auxiliando no planejamento de acGes em diferentes niveis e momentos que objetivam a
melhoria da qualidade da educacdo publica da rede estadual. O Simave atua em duas modalidades,
complementares e integradas: a primeira é a avaliagdo interna da escola, por meio do Programa de
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar — Paae. A segunda é a avaliagdo externa do sistema de ensino
por meio do Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (Proalfa) e o Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educacédo Basica (Proeb).
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A SEEMG define o Simave como uma politica publica que tem o propdsito de fomentar
mudancas em busca da melhoria da qualidade e equidade da educacao publica no Estado. Por meio
de mecanismo de diagndstico e planejamento das politicas publicas para a educagédo, os resultados
do Simave subsidiam as equipes pedagogicas da SEEMG com dados e devolutivas para a realizacao
de acGes de intervencéo pedagdgica.

O Simave caracteriza-se por ser um sistema de avaliagdo censitario, ou seja, seus
resultados focalizam a escola e seu carater censitario permite que se obtenha um diagndstico
individual para todas as escolas que compdem a rede publica estadual de ensino de Minas Gerais. O
Simave diferencia, por exemplo, do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que é um
sistema amostral que fornece resultados apenas para um conjunto de estudantes de cada estado
selecionados de acordo com critérios estatisticos. Assim os resultados do Saeb ndo sdo por escola,
mas se referem as redes de ensino municipal, estadual e particular de cada unidade da federacao.
(URJF/SIMAVE 2000/2001).

E importante destacar que, além das publicacbes que divulgam as médias obtidas pelas
escolas, pelas regides e pelo estado, o Simave fornece um Boletim Pedag6gico com comentarios
sobre o significado pedagogico dos resultados obtidos contribuindo para o enfrentamento dos
problemas de aprendizagem detectados pelos testes.

Devido as suas caracteristicas e estrutura o Simave produz informacgdes para cada unidade
escolar participante da avaliacdo. Este sistema avaliativo fornece sugestdes de cunho pedagdgico
para subsidiar o trabalho desenvolvido nas escolas. E importante ressaltar que estas sugestdes
devem ser analisadas e discutidas pelo corpo docente de forma verificar a sua aplicabilidade no
contexto escolar. Entendemos que as pessoas mais preparadas para a “avaliacdo” destas sugestoes
sdo os proprios professores. Concordamos com Girotto (2017) quando afirma que as politicas
educacionais sob a oOtica do neoliberalismo tém reforcado a concepcao da escola como instituicdo
simples, capaz de ser controlada e gerenciada a partir de uma légica de gestao por e para resultados.

Um dos objetivos propostos pelo Simave é ndo classificar as escolas a partir de seus
resultados, mas redimensionar o processo educativo levando escolas e governo a discutir esses
resultados e implantar politicas publicas que auxiliem na melhoria da Educa¢édo como um todo.

Para Girotto (2018), tais politicas tém sido utilizadas com o intuito de ampliar o controle
sobre as unidades escolares e o trabalho docente, bem como estratégia para ocultar as diferentes
responsabilidades pelo fracasso verificado em diferentes redes e sistemas educacionais no pais e as

desigualdades inerentes ao modelo econdmico hegemdnico.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS E CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA
PESQUISA

A pesquisa teve, inicialmente, um carater documental, no qual identificamos os processos de
uma avaliacdo sistémica nas esferas federal, estadual e municipal no Brasil, assim como um
levantamento historico da escola pesquisada. Esta analise documental nos permitiu entender um
pouco sobre avaliaces sistémicas e, também, sobre 0 que caracteriza uma escola do campo em
termos legais. Posteriormente, foi elaborado um questionario para ser respondido pelos envolvidos
no processo das avaliagdes sistémicas do Simave na Escola Estadual “Francisco Ferreira Maciel”,
caracterizada como do campo, no municipio de Piranga-MG.

A metodologia utilizada foi o estudo de caso, pois esse estudo visa analisar um tema
observado na realidade identificando os fatores que contribuem para que o tema em questdo se
materialize. Em outras palavras, um estudo de caso busca identificar um problema, analisar as
evidéncias, desenvolver argumentos logicos, avaliar e propor solucdes.

De acordo com André (1984),

Os estudos de caso pretendem retratar o indiosincratico e o particular como legitimos em si
mesmos. Tal tipo de investigacdo toma como base o desenvolvimento de um conhecimento
idiografico, isto é, que enfatiza a compreensdo dos eventos particulares (casos). (p. 52).

A utilidade do estudo de caso é mais clara em situacfes nas quais se quer utilizar um
exemplo real para explicar um fendmeno descrito na teoria ou quando se quer compreender as
causas de algo, pois é capaz de gerar muitas informacdes e explicar de forma mais clara um
determinado problema.

Acrescenta, ainda, que:

O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é a0 mesmo tempo distinto,
pois tem um interesse proprio, singular. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Esta pesquisa teve um carater qualitativo, sendo realizada a analise de conteudo das
informagdes obtidas a partir do questionario com o objetivo de identificar opinides, dificuldades e
deficiéncias encontradas pelos profissionais de educacdo da escola pesquisada envolvidos neste
processo avaliativo.

Os envolvidos neste estudo de caso sdo nove profissionais da Escola Estadual “Francisco
Ferreira Maciel”, sendo sete professores, a supervisora e a diretora.

Os questionarios foram respondidos no segundo semestre de 2019 sendo que seis
professores trabalham diretamente com as disciplinas avaliadas pelo Simave, dentre esses, quatro

trabalham com as turmas avaliadas e um professor trabalha com todas as turmas avaliadas, mas néo
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atua diretamente com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Os questionarios
destinados a esses profissionais propdem identificar a opinido dos mesmos em relacao as avaliacdes
sistémicas, suas duvidas, como os resultados sdo discutidos, divulgados e trabalhados na escola.

5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Dos nove pesquisados, sete concordam com 0s mecanismos de avaliagdo usados pelo
Simave e dois concordam em parte. Assim, podemos inferir que 0s pesquisados consideram
eficazes as avaliacfes do Simave. As andlises fornecem indicios de que os pesquisados acham que
ha vantagens deste tipo de avaliacdo em relacéo a qualidade do ensino oferecido nas redes publicas.

De forma geral, a opinido dos pesquisados demonstra que eles desejam a participacdo dos
pais nos trabalhos desenvolvidos na escola, mas ndo sabem como resolver esta situagcdo. Também
chamou a atencdo, o fato de nédo se referirem as diferencas existentes entre os estudantes da escola
investigada e de todo o Estado de Minas Gerais, considerando as condi¢bes fisicas, sociais,
economicas e culturais e, ainda, o fato de serem do campo.

Isto pode ser um indicio de que estes pesquisados, por ndo possuirem uma formacéo voltada
para a Educacdo do Campo, ndo apresentam um olhar mais sensivel para este contexto.

Com relacdo a compreensdo dos pais sobre estas avaliacdes, os dados indicam que é
importante que a escola converse com 0s pais antes da instauracdo destas avaliacfes e, também,
apos o término, ja com os resultados em maos, informando qual o significado destes resultados para
a escola e para cada estudante em particular. Esta pode ser uma forma de ampliar a participacédo da
comunidade na escola.

Quanto a existéncia de pontos negativos no Simave foi solicitado aos pesquisados que
apontassem pelo menos trés. Um professor afirma que ha pontos negativos e trés ndo responderam.
Dois profissionais consideraram que a avaliacdo do Simave carece de recurso humano desvinculado
da escola e que falta coordenacdo e apoio da SEEMG no processo de avaliacao.

Acrescenta-se ainda que um professor tem “duvidas quanto a veracidade das informagdes™ e
as provas (do Simave) que, segundo ele, sdo “descontextualizadas” e que apenas a analise
guantitativa da aprendizagem sao fatores negativos.

Dentre 0s pontos negativos, a supervisora afirma que as provas sdo extensas, principalmente
nos anos iniciais, € que as “avaliagdes sao realizadas nos meses chuvosos dificultando a presenca de
alunos, principalmente, os que moram na zona rural”. Outra vez, observamos um descompasso
entre campo e cidade. Seria importante considerarmos as condi¢fes do campo, pensar em um
calendario diferenciado, especialmente, em relacdo a atividades tdo importantes, como as avaliaces

sistémicas.
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Um professor afirma que nas avaliagdes do Simave ha muitas questdes fechadas e que
poderiam ter questdes discursivas. Ele acredita, também, que as avaliagdes “ndo retratam a
realidade da sala de aula”. Nao ficou claro sobre qual realidade o professor esté se referindo, pois
em nenhuma resposta do questionario apareceu algo que se referisse a escola pesquisada como
sendo uma escola do campo. O que chama a nossa atencdo € que mesmo a escola tendo sido
denominada pela SEEMG como do campo, ndo se tem um projeto pedagdgico voltado para o
campo. Parece ser importante que estas questdes possam ser mais discutidas na escola.

Tanto a diretora quanto dois professores consideram pontos negativos, a “interven¢do diaria
que foca somente os descritores do Simave”; e o fato dos resultados das avaliacdes serem estudados
apenas no segundo semestre de cada ano. Isto dificulta usar estes resultados como possiveis
orientadores da préatica docente.

Em relacdo aos conteddos abordados e os que sdo trabalhados na escola (questdo somente
para professores e supervisora), quatro professores afirmam serem 0s mesmos. Entretanto, trés
professores e a supervisora afirmam existir diferencas e justificam: “sempre ha algo que ndo condiz
com a realidade dos estudantes, embora estejam bem preparados para as avaliagdes externas”; “ha
diferenca entre a matriz de referéncia e as avaliagdes do Simave”; “a avaliagdo do Simave ¢ o
basico que os alunos precisam saber. E os outros contetidos vao além disso”. As respostas dadas ndo
nos esclarecem quanto aos conteudos trabalhados ao longo do ano e a qual matriz curricular, 0s
professores se referem.

Todos os profissionais afirmaram ter tomado conhecimento dos resultados do Simave, sendo
que quatro professores e a supervisora souberam dos resultados por meio da leitura das publicacGes
e da participacdo nos encontros do Simave. Trés, por meio de reuniGes pedagdgicas promovidas na
escola. Os resultados sdo dados em termos de escalas de proficiéncia.

Conforme o Portal Simave (2020), a escala de proficiéncia:

Pode ser compreendida como uma espécie de régua em que sdo apresentados os resultados
de um teste de larga escala. Nessa régua (escala) os valores obtidos nos testes sdo
ordenados e categorizados em intervalos ou faixas que indicam o grau de desenvolvimento
das habilidades dos estudantes que alcancaram determinado nivel de desempenho.
(http://simave.educacao.mg.gov.br/, 2020)

Complementa-se ainda que

Pedagogicamente falando, cada nivel da escala corresponde a diferentes caracteristicas de
aprendizagem: quanto maior o nivel (posicdo) na escala, maior probabilidade de
desenvolvimento e consolidacdo da aprendizagem. O objetivo da escala de proficiéncia €,
portanto, traduzir medidas em diagndsticos qualitativos do desempenho escolar.
(http://simave.educacao.mg.gov.br/, 2020)
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Quanto a escala de proficiéncia, oito pesquisados consideram que essa escala “mostra os
aspectos em que os estudantes apresentam dificuldades de aprendizagem” e que ‘“sdo bons
instrumentos de analise dos resultados do Simave”. Apenas um professor considera as escalas de
proficiéncia importantes, mas de dificil entendimento, o que é compreensivel ao fato desse
professor ter afirmado anteriormente ter dificuldade em entender os graficos apresentados nos
boletins de resultado do Simave. Consideramos que realmente é desafiador as interpretacbes dos
graficos com os resultados, mas este aspecto pode ser resolvido pelas explica¢des de um técnico. Na
verdade, o0 mais importante € entender qual sera o impacto destes resultados no cotidiano escolar.

Quanto a necessidade de melhoria dos instrumentos de divulgacdo, um professor e a diretora
afirmaram que os resultados devem aparecer de maneira mais clara, um encarte menor e mais
simples; um professor acha que as avaliagdes deveriam ser para todas as matérias e ndo so para
Lingua Portuguesa e Matematica.

Seis professores afirmam que participaram das acdes de divulgacao e analise dos resultados
realizadas pela escola em reunides com os educandos, os pais e os profissionais da escola sendo que
0s repasses aos professores foram realizados em reunifes pedagdgicas e um ndo participou pelo fato
de que na época ndo trabalhava na escola.

Solicitada a opinido sobre se as acdes atingiram 0s objetivos de divulgar e estimular na
escola uma discussao sobre os resultados do Simave, oito profissionais assinalaram que “sim” e um
professor assinalou que “em parte”.

Para o professor que afirmou que as a¢des de divulgacdo do Simave na escola atingiram “em
parte” os objetivos justificou que “ainda ndo esta claro na escola, para os profissionais, pais e
alunos, que os resultados do Simave somam pontos para o IDEB”. Podemos inferir que para esse
professor, as avaliagdes tém o intuito de promover a qualidade do ensino e, portanto, é necessario
avaliar e acompanhar a evolucdo dessa qualidade que, para ele, ainda ndo esta claro na escola, o
objetivo das avaliacGes sistémicas.

A partir da discussdo dos resultados do Simave, a diretora afirma que sdo elaboradas
atividades com contetdos nos quais 0s estudantes tiveram menor proficiéncia. A supervisora, por
sua vez, afirma que, frente aos problemas detectados pelas avaliagdes, “foram realizadas
intervencdes pedagogicas semanalmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e as
demais, mensalmente.”

Os sete professores confirmam as medidas apontadas pela diretora e pela supervisora,
relatando que diante dos problemas detectados “foram realizados simulados, atividades e aulas
diferenciadas e diversificadas com foco nas dificuldades apresentadas pelos estudantes, no
envolvimento da escola em acdes de intervencdo pedagogica e no acompanhamento avaliativo em

portfolio”.
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As respostas dadas pelos pesquisados dao indicios de gque a escola apresenta uma forma
organizada de debate e anélise dos resultados do Simave.

Oito pesquisados afirmaram que os resultados do Simave estdo promovendo mudangas na
sua pratica pedagdgica. Para a diretora, essas mudancas ocorreram, principalmente, na elaboracao
das atividades avaliativas para os estudantes. A supervisora explicou que a partir dos resultados, tem
trabalhado constantemente com as matrizes de ensino e referéncia por meio de simulados com
questdes que estimulam os estudantes a ler e interpretar. Fica aqui a nossa preocupacao em relagéo a
esta resposta, se a escola passa parte do tempo “treinando” os alunos a resolver questdes.

De acordo com seis professores, as mudangas ocorreram a partir de “Intervengdes
perioddicas, semanais, mensais, estudo de grupos mais constantes e auto avaliacdo do trabalho
desenvolvido”; “adotando metodologias diferenciadas (planejamento e intervengdo) para atender
alunos com dificuldades e baixo desempenho nas avalia¢des externas”; “inclusdo no planejamento
com atividades, simulados, intervengdes periddicas durante os quatro bimestres”.

Quanto a existéncia de diferencas entre os resultados do Simave e das avaliagdes realizadas
na escola, a diretora, a supervisora e um professor afirmam que existem diferencas entre 0s
resultados do Simave e das avaliacGes realizadas em sala de aula e seis professores afirmam néo
haver diferencas.

Questionados se os contetdos abordados nas avaliagbes do Simave sdo 0S mesmos
estudados na escola, quatro professores e a supervisora afirmaram que S&o 0s mesmos. Trés
professores e a diretora consideraram que néo, e as diferengas apontadas foram: “Sempre ha algo
que ndo condiz com a realidade dos estudantes, embora estes sejam muito bem preparados para as
avaliacdes externas”; “Porque a avaliacdo do Simave € o basico que os alunos precisam saber. E os
outros conteudos vao além disso”, “a matriz de referéncia”. Estas respostas parecem indicar que a
escola vai além da matriz do Simave, que consideramos como positivo, pois, realmente, pode
aparecer no contexto dos estudantes aspectos que levem as discussdes de conteidos que nao estao
na matriz de referéncia.

Assim, podemos inferir que a escola segue a proposta curricular determinada pela SEEMG,
mas que as propostas da escola vao além. Isto é um aspecto importante, mas que seria preciso
verificar em que medida isto acontece.

Salienta-se que o conteudo das avaliagdes do Simave refere-se as competéncias adquiridas
ao longo dos Ensino Fundamental e Médio. O fato de as avaliagcbes serem realizadas antes do
término do ano letivo ndo justifica grandes diferencgas de resultados entre as avaliacfes do Simave e
as realizadas na escola.

Nessa perspectiva, no que se refere a qualidade da educacéo, a eficacia e a equidade escolar,

é importante articular as avaliagdes internas desenvolvidas pela escola com as externas do Proalfa e
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do Proeb, com o objetivo de subsidiar a (re)formulacdo do projeto pedagogico da escola e das
politicas publicas educacionais. Os resultados das avaliagdes externas podem e devem ser utilizados
como parte do processo de avaliagdo do projeto educacional de cada escola e alimentar a avaliacéo
interna, mas devemos ser criticos em relacdo a estas politicas de forma a compreender as
intencionalidades politico-econdmicas que estdo na base das mesmas.

Perguntados se os professores fazem uma revisdo dos conteldos a partir das dificuldades
identificadas nas avaliagfes do Simave, todos afirmam que sim e explicam que essa revisdo gerou o
plano de intervencdo pedagogica para sanar as dificuldades por meio de atividades diversificadas,
simulados etc. A supervisora e a diretora afirmam que a revisdo foi realizada retomando o0s
contetidos com explicacGes, atividades, simulados sendo o livro didatico uma das ferramentas mais
utilizada.

Um professor salienta que a auséncia de estudantes nas avaliacGes interfere no resultado
final. 1sso nos alerta para o fato de que € importante uma conscientizacdo de toda a comunidade
escolar sobre os mecanismos de avaliagdo utilizados nesse sistema. E ainda que, muitas vezes, a
auséncia é justificada pela dificuldade de os estudantes acessarem a escola. Foi chamada a atengéo
para o fato de que as avaliacdes do Simave ocorrem exatamente no periodo de chuvas.

Conforme afirma o Portal Simave (2020):

Para uma escola ser considerada eficaz, ela deve proporcionar padr8es de aprendizagem
adequados a todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais,
familiares e sociais. Se apenas um grupo de estudantes consegue aprender com suficiente
qualidade o que é ensinado, aumentam as desigualdades educacionais e, como
consequéncia, elevam-se os indicadores de repeténcia, evasdo e abandono escolar.
(http://simave.educacao.mg.gov.br/, 2020)

Podemos afirmar que o Simave esta completamente alinhado com as

politicas educacionais que enfatizam a importancia dos curriculos e as avaliagGes
padronizadas, reforcando a ideia de uma escola pensada como organizacao simples, facil de
ser gerida e controlada a partir de uma légica focada na obtencdo de resultados
quantitativos, que pouco ou nada expressam sobre a aprendizagem dos estudantes e as
condi¢Bes de ensino. Com isso, ocultam-se as mdultiplas variaveis que contribuem no
entendimento da relacdo entre escola, educacdo e sociedade, resultando, assim, em
interpretacdes simplistas sobre a educacdo que impedem que reconhegamos as diferentes
problematicas que envolvem o fendmeno educativo, complexo por exceléncia. (GIROTTO,
2018, p. 21).

Em relacdo a identificacdo de quais envolvidos que mais levam em consideracdo 0s
resultados do Simave no cotidiano da escola, dois professores consideram apenas os “professores”
por estarem mais proximos dos alunos, podendo sanar as duvidas e trabalhar os resultados na sala
de aula. Para os demais, a “dire¢do, especialista e professores” sdao os que mais levam em

consideracdo os resultados do Simave. Indicamos aqui algumas explicacOes para esta resposta:
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“pelo fato que estes profissionais tém responsabilidade de fazer com que os demais se interessem
pelo sistema”; “porque se preocupam com a aprendizagem e como estes resultados influenciam no
IDEB da escola”; ¢ o outro professor citou também os “estudantes”, “por estarem diretamente
ligados a avaliagao”. Note que nenhum dos pesquisados assinalou os “pais” e nds acreditamos que
pode ser devido a baixa escolaridade evidenciada na justificativa de um dos professores: “porque o
nivel de estudo (escolaridade) dos pais é baixo”.

Pensamos que é importante que a escola divulgue os resultados das avaliagfes para 0s pais,
ainda que a baixa escolaridade destes possa dificultar o entendimento dos gréaficos e as escalas de
proficiéncia, pois acreditamos que s6 assim eles comecarao a questionar o papel da escola na vida
dos seus filhos.

Para a diretora e a supervisora, & possivel perceber com clareza as diferencas de
aprendizagem e frente a isso elas responderam que “acham que os professores devem melhorar o
seu trabalho pedagdgico para que os estudantes obtenham melhores resultados”. Mas também nao
informou o que significa melhorar o trabalho pedagdgico. Aqui aparece a culpabilizacdo dos
professores pelo fracasso dos alunos invisibilizando todas as outras condi¢des que favorecem o
processo de ensino aprendizagem.

Diante dessas respostas podemos perceber que na escola esses profissionais estdo incluindo
medidas para superar 0s problemas de aprendizagem, buscando solucdes para melhorar os
resultados de acordo com os objetivos do Simave.

O Simave estabelece a melhoria das praticas escolares e o planejamento do trabalho
pedagdgico para que as avaliagbes externas ndo sejam vistas apenas como uma medida de
proficiéncia escolar alcangada pelos estudantes, mas como um conjunto de informacGes importantes
sobre o nivel de desempenho deles, bem como sobre os fatores intra e extraescolares que interferem
nesse desempenho.

E de posse de tais informacdes levantadas e apuradas, os gestores, professores e especialistas
podem utiliza-las como aliada no enfrentamento das dificuldades dos estudantes com a finalidade
de propiciar uma educacao de qualidade tanto no campo como na cidade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, propusemos uma reflexdo sobre as avaliagdes educacionais sistémica com
énfase nas avaliagOes externas do Simave — Proalfa e Proeb - em uma escola caracterizada como do
campo. Para isso foram aplicados questionarios a diretora, a supervisora e a sete professores da E.E.
“Francisco Ferreira Maciel” no municipio de Piranga/MG de forma a identificar os procedimentos
utilizados pela escola para comunicacdo e analise dos resultados do Simave. E de posse dos

resultados, como é realizada a devolutiva para a comunidade escolar.
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Esta pesquisa indica que a escola realizou agdes de divulgagédo e andlise dos resultados do
Simave e 0s repassou a comunidade por meio de reuniGes e debates. Nessas reunides foram
promovidas discussdes e, a partir delas, tracadas acbGes para o enfrentamento dos problemas
detectados.

A pesquisa indicou ainda, que os pesquisados conhecem o0s instrumentos utilizados nas
avaliagOes externas e concordam que estes visam 0 aprimoramento da educagéo, do ensino e da
aprendizagem.

Salientamos aqui que as dificuldades apontadas pelos pesquisados sobre o Simave tém
muito a ver com as caracteristicas das escolas situadas no campo como: estradas precarias, falta
participacdo da familia, auséncia ou acesso restrito aos meios de comunicagdo e transporte escolar;
além disso, as avaliacBes sdo realizadas nos meses chuvosos dificultando a participacdo dos
estudantes. Isto indica um descompasso entre 0s processos de avaliacdo externa e as condicdes das
escolas. As datas das avaliacbes poderiam ser alteradas, visto que calendarios especificos para as
escolas do campo é um dos direitos assegurados na Resolucdo n° 2.197 de 26 de outubro de 2012,
que reconheceu a Educacdo do Campo como uma das modalidades da Educacdo Basica. Entretanto,
ndo percebemos nenhum questinamento da escola em relacdo a estas dificuldades e nem formas de
buscar, junto a SEEMG, solugbes para estes desafios. Também percebemos que é desafiadora a
participacdo das familias na vida escolar dos seus filhos.

De certa maneira, ainda que timidamente, h4 uma diferenciacdo na pratica pedagdgica
desenvolvida nesta escola. Por exemplo, sdo desenvolvidos projetos interdisciplinares, porém sao
descontinuos. Estes projetos consideram temas de interesse da comunidade, valorizando sua cultura
e ampliando os conhecimentos para além do contexto do campo.

Também podemaos afirmar que desafiador para docentes e gestores analisarem os resultados
das avaliacBes sistemicas e, a partir destes resultados encontrar formas de superar as dificuldades.
Mas também fica a pergunta: é responsabilidade apenas dos professores e gestores encontrarem
solugdes para o fracasso escolar?

Entretanto, € um processo complexo que envolve outra leitura de mundo mais aberta e
sensivel as diferencas individuais, a diversidade e a consequente necessidade de tornar a escola
mais inclusiva onde a educacdo seja construida coletivamente no dialogo entre professores,
gestores, pais e estudantes. Para isso, sugerimos adequar o projeto pedagogico da escola e 0s
planejamentos docente e da supervisdo pedagogica de forma mais alinhada as especificidades do
publico atendido pela escola que é constituido por apenas estudantes oriundos do campo.

Portanto, a pratica pedagogica da escola deve ser coerente com a realidade local, mas néo

diferenciada no contetdo, entendendo que ela deve contemplar o local expandindo para o global.
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Também chamamos a atencdo para o fato de que os professores de Matematica e Lingua
Portuguesa envolvidos diretamente nestas avaliagbes, nem sempre passam por um processo de
formacédo oferecido pela SEEMG que possa tratar sobre a importancia dos resultados desta
avaliacdo na proposicao de politicas publicas para a educacdo. E, muitas vezes, o professor pode

acabar focando as suas atividades no treinamento dos estudantes para participar destas avaliacdes.
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