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Resumo: Esse artigo é fruto de uma investigagdo que tem como objetivo analisar as concepgdes de formacdo de
professores de Ciéncias e Matematica sobre a tematica Formagao de Professores. A abordagem metodoldgica utilizada é
de cunho qualitativo, ancorando-se no método bibliografico e nos dados de uma pesquisa realizada com dez professores
(sete de Matematica, dois de Biologia e um de Quimica), contendo um questionario com 10 questBes (sete fechadas e
trés abertas), aplicado através da ferramenta Google Formuléarios entre os dias 09 e 10 de outubro de 2020. Os dados da
pesquisa mostram que os professores compreendem a Formacédo de Professores como algo continuo e constante. Assim
entendem que o processo de reflexdo sobre as suas praticas e saberes é essencial para a formacgo de sujeitos reflexivos,
porém, os dados também mostraram que esses professores ainda possuem praticas muito préximas as abordagens
tradicionais. Este estudo possibilita didlogos futuros sobre a formacdo de professores no campo das Ciéncias e
Matematica.
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THE TRAINING OF THE CRITICAL-REFLECTIVE TEACHER: KNOWLEDGE,
PRACTICES AND THEIR CONNECTIONS WITH THE TEACHING OF SCIENCE AND
MATHEMATICS

Abstract: This article is the result of an investigation that aims to analyze the conceptions of teacher training in Science
and Mathematics on the theme Teacher Training. The methodological approach used is of a qualitative nature, based on
the bibliographic method and data from a survey conducted with ten teachers (seven from Mathematics, two from
Biology and one from Chemistry), containing a questionnaire with 10 questions (seven closed and three open), applied
through the Google Forms tool between October 9 and 10, 2020. The survey data show that teachers understand Teacher
Education as something continuous and constant. Thus, they understand that the process of reflection on their practices
and knowledge is essential for the formation of reflective subjects, however, the data also showed that these teachers
still have practices very close to traditional approaches. This study allows for future dialogues on teacher education in
the field of Science and Mathematics.

Keywords: Teacher training; Reflective teacher; Science and Mathematics Teaching.

! Mestre em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Maranhdo (Uema).
Licenciado em Matematica pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA). E-mail:
der_mardem@hotmail.com ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6147-2031

2 Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual do Maranhdo (Uema). E-mail:
fevinalmeida@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3515-9452

% Doutora em Educacdo em Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT/Reamec).
Professora Adjunta Il do Departamento de Educacdo e Filosofia (DEFIL) da Universidade Estatual do Maranhédo
(Uema). E-mail: nadjafonseca2@gmail.com ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6517-5886

ReDiPE: Revista Dialogos e Perspectivas em Educacdo, Maraba-PA, v. 4, n. 1, p. 56-69, jan.-jun. 2022.


mailto:der_mardem@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6147-2031
mailto:fevinalmeida@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3515-9452
mailto:nadjafonseca2@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6517-5886

A formacao do professor critico-reflexivo 57

1 INTRODUCAO

A formacdo de professores é um campo amplo de investigacdo, pois perpassa 0S processos
formativos onde deve ser levado em consideracdo a l6gica e os atenuantes politicos, sociais e
pessoais de todos os sujeitos envolvidos (NOVOA, 2012). Dessa forma, pensar sobre formacéo de
professores, filtrar e delimitar uma particularidade ou objeto especifico. Neste sentido, norteamos
nossa pesquisa a partir da seguinte questdo: Quais sdo as concepgdes de formacéo de professores de
Ciéncias e Matemaética e quais os saberes docentes que orientam suas praticas?

Assim, este estudo surge com a proposta de oportunizar e despertar para as questdes sociais
e politicas que estdo inseridas no contexto educacional da formacdo de professores e professor
reflexivo. Sobretudo, porque hé intencbes que se desdobram em analisar agdes que encaminhem as
praticas reflexivas na escola, e, compreender os principais encontros e paradoxos da formacéo e da
acdo docente em relacéo a perspectiva reflexiva de professores que lecionam no campo das Ciéncias
como a Quimica, a Biologia, a Fisica e a Matematica.

Entende-se que o professor reflexivo é um sujeito que (re)pensa constantemente sobre a sua
pratica e pondera acerca de assuntos politicos e sociais nos quais as instituicdes de ensino estdo
inseridas, para encaminhar os alunos e a comunidade em geral, a pensar sobre o papel da escola e da
educacéo para a atual civilizacdo (ALARCAO, 2001).

Este trabalho tem como objetivo analisar as concepcgdes de docentes de Ciéncias e
Matematica sobre a Formacdo de Professores; identificar praticas, saberes e as interlocucdes sobre a
praxis de professores de Ciéncias e de Matematica; compreender os discursos apontados por
professores de Ciéncias e de Matematica sobre as tematicas “professor reflexivo” e “formagdo de
professores”.

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, assim como os dados séo analisados, bibliogréafico e
exploratdrio, utilizando-se de um questionario na plataforma Google Formularios com dez
perguntas (sete fechadas e trés abertas) para a coleta de dados, podendo ser entendida como uma
abordagem metodoldgica mista. A andlise e discussao foi feita com base na Analise de Discurso de
Bakhtin (2003) e a luz dos teodricos que ponderam sobre a formacdo de professores. A seguir,

discutiremos a contextualizacdo da concepcao de formacédo de professores.

2 CONTEXTUALIZANDOACONCEPQAO DE FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores é uma tematica bem discutida que sempre traz apontamentos,
guestionamentos e posicionamentos intrigantes, desvelando praticas e saberes docentes, abrindo
sempre a possibilidade para a discussdo de novas propostas tedricas e metodolégicas (CHARLOT,
2005). Pensando nisso, é fundamental que professores e professoras (re)pensem a sua pratica, assim

como disseminem as suas reflexdes sobre a mesma em forma de agdes.
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Neste contexto, observa-se o conceito de professor reflexivo, que aqui sera trabalhado na
perspectiva de Alarcdo (2001), em que a autora aponta e ratifica o fato de a formacéao de professores
além de ser um processo continuo, deve ser fonte de reflexdo sobre préticas e saberes, o que lhes
permitirda um arcabouco teorico, técnico e pedagdgico que ira repercutir na sua pratica em sala de
aula, levando os seus alunos também as praticas reflexivas.

Para Pimenta (2005), o professor é um sujeito que delineia o processo de ensino-
aprendizagem, pois é quem vive diretamente as praticas, devendo este, alinhar-se as teorias para que
componha uma praxis que movimente o pensar e o agir. Para a autora, ndo é possivel pensar teoria e
pratica sem galgar o campo de reflexdo que encaminhe as acGes de mudancas.

Nesta linha de pensamento, Tardif (2002), ao conceber que a formacdo de professores vai
além dos saberes e praticas ensinados e aprendidos enquanto académicos e profissionais, também se
alinha aos pensamentos de Ndvoa (2012), ao afirmar que a formacéo de professores ndo se esgota
na graduacdo ou pos-graduacdo, mas € algo continuo, que pode ser produzido e reproduzido de
acordo com a necessidade educacional.

Outro ideério sobre a formacdo docente pode ser observado dentro dos escritos de Paulo
Freire, pois este desencadeou uma linha de pensamento sobre o processo educacional ligado a
corrente filos6fica marxista, tendo a emancipacdo como fonte priméaria e escopo do processo
educacional (SOLON FREIRE, 2010). Sobre a formacéo de professores, o autor ainda aponta que
esta deve ser um momento de reflexdo sobre o papel dos objetos ensinados e aprendidos, e que tais
objetivos, além de vincular-se a0 meio social, devem possuir carater significativo, assim como
aplicac@es praticas na vivéncia dos sujeitos.

Outro contexto que também norteia a formacdo de professores sdo o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), que apontam que estes profissionais séo sujeitos
essenciais no processo escolar, e que devem passar por um processo de formacéo que lhes habilite a
pratica em sala de aula, assim como permita momentos de reflexdo acerca dos sujeitos e dos objetos
que compbem o espaco escolar.

Associado a isto, Cardim (2020) nos aponta que foi editada, no fim do ano civil respeitante,
que revoga a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 e aprova novas diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formag&o Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo), com fundamento no Parecer
CNE/CP n° 22/2019, aprovado em 7 de novembro do mesmo ano. Desta vez, as DCN’s das
licenciaturas fazem referéncia a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Bésica (BNCC-
Educacdo Bésica), em cumprimento ao art. 11 da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que deu
nova redacdo ao art. 62, § 8°, da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB, ao estabelecer o

ReDiPE: Revista Dialogos e Perspectivas em Educacdo, Maraba-PA, v. 4, n. 1, p. 56-69, jan.-jun. 2022.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133091-pcp022-19-3&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

A formacao do professor critico-reflexivo 59

prazo de dois anos para que os curriculos dos cursos de formacao de docentes tenham por referéncia
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

De forma geral, a tematica da formacao docente, além de possuir um vasto e rico campo de
exploracdo, serve como sustentacdo as ideias e fabulagdes sobre o processo formativo e préaticas
docentes, e € nesse espago onde sdo fundamentadas as discussdes sobre teoria, pratica e sobretudo

sobre as praxis.

3 AESCOLA COMO CAMPO DE REFLEXAO: UMA ARENA DE DISCUSSOES

O processo de escolarizacdo ndo € algo recente, mas passa sempre por mudancas e atuagoes
em seus pontos politico, pedagdgico, educativo e técnico (LIBANEO, 2014). A partir disso,
conceber a escola como um espaco onde diferentes sujeitos se unem com o objetivo de ensinar e
aprender através de um sistema dialogico, € aceitar que esse ambiente é a chave para a criacdo de
uma democracia civilizatoria.

Assim, refletir € um ato que além de ser prezado deve ser constante no ambiente escolar,
oportunizando sempre aos sujeitos o direito de fala, lugar e contexto, para que 0S mesmos
questionem e opinem sobre diferentes pontos de vista e situagdes transcorridas.

Segundo o dicionario Oxford Online (2020), o conceito de “reflexdo” ¢é: “1. ato ou efeito de
refletir(-se). 2. concentracdo do espirito sobre si proprio, suas representagdes, ideias, sentimentos”.
Dessa forma, ao apresentar o conceito de professor reflexivo, essa definicdo de reflexdo é quem
norteia a ideia de quem é esse profissional no ambito escolar.

Isso é importante sobretudo para nés, os educadores, pois concordamos com Zeichner
(1993) ao pensarmos a reflexdo ndo somente como um conjunto de técnicas que possam ser
empacotadas e ensinadas aos professores e que, portanto, ndo consiste num conjunto de passos ou
procedimentos especificos. Ser reflexivo é uma maneira de ser professor.

Para Demo (2007), pensar a partir de suas necessidades € oportunizar a possibilidade de
mudangas e garantir o direito de refletir sobre os seus diversos aspectos, e segundo o autor, & uma
caracteristica da escola e do professor do futuro. Alinhar-se a esse pensamento € também
compartilhar do entendimento de que a escola vai para além do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Imbernon (2011), a formacg&o docente deve levar os professores a ideia de que ndo
existe sujeito cem por cento formado, mas que aprende e ensina constantemente de forma ciclica. O
autor também comenta que os professores e professoras devem formar-se dentro da cultura das
incertezas, uma vez que o processo educacional é completo e perpassa 0s objetivos que geralmente
séo estabelecidos.

Assim, formar ndo é algo passivel de conclusdo, mas um processo ciclico, continuo e

dialogico, e essa forma de pensar é valorosa quando observada do ponto de vista dos teoricos
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apresentados nesse estudo, no qual ganha um recorte com o Ensino de Ciéncias e Matematica que

discutimos a sequir.

4 ADOCENCIA NO ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Os professores que lecionam no campo das Ciéncias e da Matematica, em geral, sdo aqueles
que se formam em cursos de licenciaturas, nos quais Ihes habilitam nas disciplinas de Quimica,
Fisica, Biologia e Matemaética. Esses cursos podem ser ofertados por instituicGes de ensino publico
ou privada, nas modalidades presenciais, semipresenciais ou ainda através da Educacgéo a Distancia
(EAD).

Segundo Ponte (2002), sempre existiu uma caréncia dos professores no campo das Ciéncias
e da Matematica, pois por algum motivo, muitos ingressavam nestes cursos de formacgdo de
professores, mas apenas um percentual muito pequeno conseguia se formar. Muitos desafios e
dificuldades ndo permitiam professores e professoras na conclusdo dos cursos de graduacdo, e essa
caréncia era suprida por professores licenciados em outras areas ou por bacharéis e engenheiros.

Segundo Fiorentini (1994), com o inicio dos cursos de p6s-graduagdo nas areas de ensino, 0s
discursos em Educacdo em Ciéncias e Matematicas comecaram a ganhar forma no ambito de
algumas universidades brasileiras, nas quais delinearam um percurso valoroso no campo das
ciéncias e das matematicas, e é a partir dai que surgem os estudos em Educacdo em Ciéncias e em
Educacdo Matematica.

Para D’Ambrésio (2001), o ensino de Matemadtica vem caminhando para uma abordagem
cada vez mais distante do tradicionalismo, e isso é gracas aos estudos educacionais no campo da
Matematica, estruturando a Educacdo Matematica, e assim, o Ensino de Matematica se estrutura
como campo das técnicas e procedimentos dentro da Educacdo Matematica.

Ja o Ensino de Ciéncias ganha abordagens tedrico-metodoldgicas a medida em que sdo
desenvolvidos os estudos a luz das teorias educacionais, garantindo um espago amplo, dinamico e
fertil dentro da Educacdo em Ciéncias (MORAES; RAMOS; GAZIALLI, 2014), permitindo assim,
a criacdo de novos olhares e perspectivas sobre 0s objetos da ciéncia.

5 METODOLOGIA

Esse estudo é construido a partir de uma abordagem qualitativa (MINAYO, 2009),
bibliografica (GIL, 2010) e de cunho exploratorio (LAKATOS, 2003). A natureza dessa pesquisa
permite analisar de forma mista os dados e as informagdes coletadas através da técnica
bibliografica, mobilizando-se as literaturas existentes sobre a tematica Formacgdo de Professores

para analisar os discursos dos participantes dessa pesquisa.
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A coleta de dados aconteceu de forma remota, e como suporte tecnoldgico foi utilizada a
ferramenta Google Formularios, que é um mecanismo facilitador do estudo, tendo em vista o
contexto atual provocado pela pandemia da Covid-19. A pesquisa aconteceu nos dias 09 e 10 de
outubro de 2020, e dela participaram 10 professores e professoras das areas de Quimica, Biologia e
Matematica, que responderam a dez perguntas (sete fechadas e trés abertas).

As limitacGes desse estudo estdo associadas as dificuldades em coletar os dados de forma
virtual, assim como a necessidade de aprofundar ainda mais os instrumentos e metodologias que
fundamental esta pesquisa, mas que de forma alguma deprecia ou desvincula os dados e
informacdes apresentados a ideia central: a formacéo do professor reflexivo.

Para andlise e inferéncia dos dados obtidos, utilizou-se dos embasamentos fornecidos pelos
autores da pesquisa bibliogréafica e da técnica de Andlise de Discurso de Bakhtin (2003), em que as
verbalizacdes das ideias passam pelo processo de compreensdo dos sujeitos pesquisadores desse
estudo.

De forma geral, os dados apresentados sdo fruto da compreensédo sobre o tema Formacao de
Professores e Professor Reflexivo, tendo como referéncia as abordagens praticas e teoricas

constituidas pelos sujeitos da pesquisa, com enfoque no Ensino de Ciéncias e Matematica.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa nos retornou dados interessantes, mostrando que dela participaram um total de
10 professores sujeitos formados em diferentes tipos de graduacdo. Tendo como campo de
investigacdo os professores de Ciéncias (Quimica, Fisica, Biologia) e Matematica, sendo sete da
area da Matemaética, dois de Biologia, um de Quimica e nenhum de Fisica, como pode ser
observado na Figura 01.

Figura 01: Curso de formacdo inicial dos professores pesquisados

@® QUIMICA
® FisICA
BIOLOGIA

v @ MATEMATICA

Fonte: Rocha, Almeida e Campos (2020).

\erificou-se que a maioria (70%) dos sujeitos auscultados possui formagdo em licenciatura

em Matematica Licenciatura. Em seguida, solicitamos aos professores que informassem sobre sua
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idade. Podemos observar que e que a maioria deles, 60%, esta em uma faixa etaria jovem, de 18 a
30 anos, e por outro lado, 10% tém de 51 a 60 anos de idade. E notério que o publico pesquisado foi

bem heterogéneo, destacando-se, todavia, um elevado numero de professores jovens.

Figura 02: ldade dos professores da pesquisa

® 182a30anos
@® 312a40anos
© 41 a 50 anos
@® 51 a60anos
@® 612a70anos
® 712a80anos

Fonte: Rocha, Almeida e Campos (2020).

Além da idade dos participantes da pesquisa, outro ponto a ser apontado também é o género,
pois nesse estudo participaram cinco homens e cinco mulheres, e dentre eles, a maioria sdo
mulheres graduadas em Matematica. Percebemos que existe um certo descompasso, uma vez que a
figura masculina ¢ expressiva nas areas da Matematica, porém, D’ Ambroésio (2001) ja apontava que
a entrada das mulheres no campo da Matematica era evidente desde o inicio dos anos 2000. A

Figura 03 expressa os dados referentes ao género dos professores participantes da pesquisa.

Figura 03: Género dos professores da pesquisa

masculino 5(50%)

feminino 5 (50%)

0 1 2 3 4 5
Fonte: Rocha, Almeida e Campos (2020).

Outro ponto que merece ser colocado em discussdo é em relacdo ao nivel/grau de formacéo
dos sujeitos, em que a maior parte, possui apenas o curso de graduacdo (50%), seguido de
especializacdo (40%) e um docente possui mestrado (10%).

Para Tardif (2002) os professores que atuam na educagdo bésica geralmente possuem
graduacdo e especializacdo. Segundo o autor, professores mestres e doutores sdo facilmente
encontrados nos centros universitarios, pois a logica percebida é: quando maior é o nivel de
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formacdo, mais distante esse professor estd em relacdo a educacdo basica. Dando seguimento,

apresentamos o nivel/grau académico de formacéo dos professores que participaram da pesquisa.

Figura 04: Nivel/grau académico de formacdo dos professores da pesquisa.

40%

@ Graduagéo

@ Especializagéo
Mestrado

@ Doutorado

@ Pos-Doutorado

Fonte: Rocha, Almeida e Campos (2020).

Destacamos que 90% dos professores lecionam, em escolas da rede publica de ensino
(municipal e estadual), e apenas 10% em escolas particulares. Entendemos que o local de atuacéo
docente influencia o processo de formacdo e auto formacdo, indo ao encontro da acecdo de
Imberndn (2011) ao referir que possui atravessamentos diretos na performatividade docente, ja que
o0s padrdes pedagogicos podem variar muito da rede pablica para a particular.

Ainda segundo Imberndn (2011), é preciso que se entenda que o papel do professor é formar
sujeito reflexivo, e para isso, refletir sobre suas a¢cdes enquanto sujeito da transformacao. Na Figura
a seguir pode ser observada a quantidade de professores por natureza da instituicdo onde atuam.

Figura 05: Escola onde trabalham os professores da pesquisa.

@ pulblica

publica e privada

Fonte: Rocha, Almeida e Campos (2020).

Dando continuidade, questionamos o0s professores sobre suas as concepcdes sobre a
formacédo de professores, professor reflexivo e as suas praticas enquanto sujeitos critico-reflexivos,

perguntando: Qual a sua concepgéo sobre formacéo de professores? Os professores destacaram:

A formagdo do professor é continua e deve ser buscada sempre, e hoje com 0s recursos
tecnologicos o acesso ao conhecimento se amplia. (Resposta do Professor 02, 2020.)
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Eu penso que para a Educacdo ndo pode existir a ideia de professor ja formado. Que a
formacdo do educador ndo se encerra com um diploma de graduacéo. Para se estar na sala de
aula, o processo de formagdo tem que ser constante, o professor precisa se aperfeicoar
constantemente. (Resposta do Professor 05, 2020)

A formacdo de professores tem como objetivo servir como alicerce para construir escolas,
cidadaos e formar profissionais mais competentes, éticos e humanos. A formacéo do professor é
fundamental para preparar profissionais ao mercado de trabalho para que possam atuar
visando a necessidade da sociedade no que diz a respeito a area da educacdo. (Resposta do
Professor 09, 2020)

Face ao que foi dito, entendemos que esses professores confabulam com as ideias de Novoa
(2012), Tardif (2002) e Morin (2009), que apontam a formacdo de professores como um percurso
continuo e que ndo se esgota na conclusdo de um curso, mas perpassa 0s ambientes académicos e
escolares, possibilitando infinidades de aprendizagens e construgéo de significados.

A segunda pergunta aberta foi direcionada a partir da concepcdo de que "O professor € um
ser de praxis"”, e em seguida foi solicitado que eles escrevessem o que eles entendem a partir de tal

afirmacéo. Destacando-se 0s seguintes segmentos de textos recolhidos juntos dos professores:

Acho que essa afirmacao refere-se ao fato de que o professor deve instigar o aluno a buscar o
conhecimento e ndo apenas reproduzir o que esta nos livros ou em qualquer outro material
didatico. Essa instigacdo pode ser feita de varias maneiras, muitos vao achar que so aulas
praticas vao fazer o estudante pensar, questionar. Mas, um simples questionamento feito pelo
docente e a forma como esse docente conduz o didlogo pode gerar uma construcdo ou
desconstrucdo do conhecimento prévio e aliar a teoria aos acontecimentos diarios. (Resposta
do Professor 01, 2020)

Que o professor é um agente de mudancas, adaptando seu método de ensino conforme a
necessidade da comunidade escolar, alinhando sempre teoria e pratica. (Resposta do Professor
04, 2020)

O professor é um ser de praxis porque o seu papel vai além de s6 ministrar e conduzir uma
aula, ele sempre estad em processo de auto avaliacdo e mudanca; ele avalia seu método de
ensino, se esta sendo satisfatorio para a aprendizagem significativa dos seus alunos, caso nao,
ele ja busca outros meios para fomentar a aprendizagem dos educados. (Resposta do Professor
05, 2020)

As falas dos professores compactuam com a nocao trabalhada e construida nesse estudo, de
que o professor € um sujeito plural, que recorre e mobiliza as reflexdes do ato de ensinar para
(re)construir a sua bagagem empirico-tedrico-metodolégica. Para Morin (2009), é preciso entender
que a reflexdo sobre as praticas e as teorias devem desencadear no professor um sentimento de
mudanca, uma vez que a educacdo, para o autor, € um processo complexo e subsidiado pelas nogdes
tedricas e abordagens praticas.

A partir desses questionamentos, a tematica Professor Reflexivo passa a ser entendida como
um objeto de investigacdo que ganha espaco a medida que desencadeia a ideia de praxis, que é uma
relacdo estrita da teoria e pratica, compreendendo-os como fendmenos incapazes de ocorrer
distantes um do outro (PEREIRA; ROCHA; CHAVES, 2016).
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Assim, percebemos que esses docentes sdo sujeitos de praxis, pois 0s mesmos entendem que
langam méo de suas experiéncias e dos seus conhecimentos tedricos para catalizar e robustecer a
sua rotina em sala de aula, levando sempre em conta o objetivo de alinhar o saber a aprendizagem
significativa. Portanto, ao serem questionados se eles se identificam como professores reflexivos,
90% afirmaram que sim, enquanto 10% apontam que sim, mas somente algumas vezes, conforme

figura a sequir:

Figura 06: Vocé se considera um professor reflexivo?

@® Sim

® Nao
Algumas vezes SIM, mas outras vezes
nao.

Fonte: Rocha, Almeida e Campos (2020).

Diante desses apontamentos, percebe-se que os professores em apre¢o entendem que essas
disciplinas ndo devem ser estudas de forma isolada, pois segundo Morin (2009), a fragmentacao do
conhecimento é prejudicial para a pratica formativa, e embora a segregacdo seja um movimento
facil para o processo escolar, ndo seria a forma mais indicada de fazer educacdo na escola.

Assim, a terceira pergunta aberta foi: “O Ensino de Ciéncias e Matematica busca estreitar os
conceitos de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade a realidade dos alunos. E a partir desta
solicitou-se um comentario sobre o papel da Formacao de Professores para uma pratica reflexiva em

Ciéncias e Matematica”, destacando-se 0s seguintes comentarios, proferidos pelos professores:

A formacd@o do profissional nesse aspecto vem contribuir para instigar a curiosidade e o
espirito investigativo do discente. Sendo que, para isso o profissional docente ndo deve se
impor como detentor do conhecimento. Mas, sim como um mediador da aprendizagem e como
alguém que d& importancia ao conhecimento prévio dos estudantes (Resposta do Professor 01,
2020).

Hoje ndo cabe mais trabalhar disciplinas isoladas, as disciplinas conversam umas com as
outras e precisam muitas vezes dessa ligacao para serem compreendidas, entdo o professor na
funcdo de mediador do conhecimento deve estimular os alunos a buscarem a teoria mas
identificar sua aplicagéo (Resposta do Professor 03, 2020).

As reflexdes destacadas evidenciam a ideia de que o professor é um agente mediador do
saber, e que compete aos mesmos a possibilidade de trabalhar em conjunto com outras disciplinas.

Para Morin (2009), a interdisciplinaridade e a transdiciplinatidade s&o iniciativas que buscam
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romper com a ideia do saber segregado. Para o Favero, Tonieto e Roman (2013), a medida em que o
conhecimento disciplinar passa a ser visto e compreendido como pegas que se encaixam, a Visao
dos alunos é ampliada.

Entretanto, quando a pesquisa direcionou a investigacdo sobre as praticas desses professores,
percebemos que estas ainda se encaminham a ideia do tradicionalismo. Poucos professores
assumem utilizar outros recursos ou instrumentos além do livro didatico e a resolucdo de exercicios,

como pode ser observado na Figura 07.

Figura 07: Abordagem metodologica mais utilizada pelos professores da pesquisa

@ Aula expositiva-dialogada com o uso do
livro didatico e exercicios;

@ Aula expositiva-dialogada com o uso de
ferramentas tecnoldgicas (datashow,...

Aula dinamica, usando o ludico e/ou
experimentos;

@ Ensino com pesquisa e/ou por
investigagao;

@ Aula dinamica, usando o ludico e/ou
experimentos;

Fonte: Rocha, Almeida e Campos (2020).

A partir destas informagoes recolhidas permitimo-nos aferir que embora exista uma
coeréncia na formacdo dos conceitos sobre formacdo de professores e sobre a concep¢do de
professor reflexivo, a pratica desses sujeitos ainda é feita muito proxima as tendéncias tradicionais,
e embora o tradicionalismo nédo seja entendido como ineficaz, é preciso romper com estas barreiras
e alcar novas possibilidades.

Para Boeri (2009), o professor de Matematica dispdes atualmente de uma infinidade de
possibilidades metodoldgicas, e a utilizacdo de novas técnicas configura-se como chave para o
pensamento de professor e escola do futuro. Para D’ Ambrosio (2001), ndo basta apenas o professor
de Matematica saber que esses recursos inovadores existem, ele deve buscé-los, aprender a
manusear e inseri-los em suas praticas docentes rotineiras.

No Ensino de Ciéncias essa percep¢do também é confirmada, e segundo Moraes, Ramos e
Galiazzi (2014), o ensino de ciéncias tem que ser algo mais proximo a vivéncia dos sujeitos
educandos. Os alunos precisam ver a construcdo do conhecimento e entender que tanto a Ciéncia

como a Matematica sdo frutos do pensamento humano.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo buscou entender quais sdo as principais concepcdes sobre Formacdo de
Professores e Professor Reflexivo, buscando através de uma tessitura holistica de cunho qualitativo,
bibliografico e exploratorio, entender como os professores que lecionam Ciéncias (Quimica, Fisica
e Biologia) e Matematica compreendem e incorporam esses saberes em suas praticas.

Entendemos que os professores compreendem muito bem esses conceitos, mas na hora da
pratica, o que prevalece ainda € o tradicionalismo. No entanto, o fato desses sujeitos se entenderem
como individuos de praxis, compreenderem que a formacdo ndo se da ao final dos cursos de
formacdo de professores, e que a pratica e teoria ndo podem ser entendidas de forma separadas,
motivo para destacar o alcance positivo dos objetivos pré-estabelecidos.

Assim, essa discussdo ndo se esgota aqui, pois esses achados servirdo de subsidio para
estudos maiores sobre a mesma tematica, pois abrem muitas possibilidades de dialogos sobre a

tematica da formacao de professores no campo das Ciéncias e Matematica.
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