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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir algumas inquietacfes oriundas dos processos de modelagem de saberes
etnomatematicos relacionados ao ambiente escolar e a matematica escolar. Dessa forma, com o intuito de entender as
relagdes disponiveis nos modelos que emergem destes processos, alguns conceitos filoséficos das obras de Michel
Foucault e Ludwig Wittgenstein foram utilizados para pensar o campo da Educacdo Matematica. A fundamentagdo nas
ideias de Wittgenstein possibilita um olhar aos multiplos saberes como um jogo de linguagem de diferentes formas de
vida e suas semelhancas de familia; por outro lado, a partir da insurreicdo de saberes, Foucault viabilizou a
compreensdo de que estes multiplos saberes podem ser submetidos a uma cientificidade hegemonica quando inseridos
no ambiente escolar. O conjunto destas ideias direcionou a uma complexa rede de conhecimentos, saberes e préaticas que
faz com que outras “mateméticas” ndo legitimadas — ou seja, as “etnomatematicas” — sejam inseridas no ambiente
escolar, utilizando-se dos processos de modelagem de saberes socioculturais.
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ETHNOMATHEMATICS AND MODELING: FROM LANGUAGE TO THE INSURRECTION OF
KNOWLEDGE

Abstract: This article aims to discuss some aspects of the processes of modeling ethnomathematics knowledge when
related to the school environment, as well as their relationship with school mathematics. For this, some philosophical
concepts from the works of Michel Foucault and Ludwig Wittgenstein were applied to the field of Mathematics
Education in order to understand the relationships available in the models that emerge from these processes. The
foundation of Wittgenstein's ideas allows an analysis of multiple knowledges as a language game of different forms of
life and their family resemblances; while Foucault, with the insurrection of knowledge, enabled the comprehension that
these multiple knowledges, when inserted in the school environment, can be subjected to a hegemonic scientificity. The
set of these ideas led to a complex network of knowledge and practices that insert other “mathematics” (considered, in
this article, “ethnomathematics™) in the school environment through the processes of modeling sociocultural knowledge.
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Etnomatematica e modelagem 34

1AMATEMATICA: ENTRE ETNOMATEMATICA E MODELAGEM

(...) a investigacdo das tradicOes, praticas e concepgles matematicas de um grupo social
subordinado (quanto ao volume e composicdo de capital social, cultural e econémico) e o
trabalho pedagogico que se desenvolve com o objetivo de que o grupo interprete e
decodifique seu conhecimento; adquira o conhecimento produzido pela Matematica
académica e estabeleca comparacBes entre 0 seu conhecimento e o conhecimento
académico, analisando as relacbes de poder envolvidas no uso destes dois saberes
(KNINIK, 1997, p. 88).

O dialogo inicia-se a partir do excerto acima e de algumas inquietacGes sobre o uso do
processo de modelagem de saberes etnomatematicos no contexto do ambiente escolar. A citacéo
abre portas para o questionamento da possibilidade de insercdo de diferentes linguagens na sala de
aula e dos cuidados a serem considerados no encontro de multiplos saberes com o conhecimento
formal matematico. Assim, entende-se que a etnomatematica se fundamenta na investigacdo de
saberes e praticas originarios das tradi¢des de grupos e individuos pertencentes a uma determinada
cultura, enquanto a modelagem, por outro lado, serviria como uma ferramenta de insergdo destes
diferentes saberes no ambiente escolar.

Todavia, considerando a existéncia da “estrutura das relacdes objetivas entre diferentes
agentes” (BOURDIEU, 1998, p. 23) perante um ambiente formalizante — como a sala de
matematica —, vale pensar de que forma a relacdo entre ethomatematica e modelagem viabiliza a
abordagem de um saber especifico em meio as variantes que atuam no espaco sociocultural e que,
portanto, limitam o campo de atuacéo.

Nesse sentido, a utilizacdo dos processos de modelagem como ferramenta de insercdo de
saberes etnomatematicos causa fissuras nas “verdades que circulam e sdo aceitas de forma tranquila
para o campo do conhecimento matematico” (DUARTE, 2011, p. 72). Trata-se de uma ruptura
relevante, uma vez que do ponto de vista pedagdgico, a matematica escolar esta apoiada em
verdades, tais como: sua neutralidade enquanto ciéncia, sua desvinculacdo do mundo real, e seu
carater abstrato, formal e universal.

Em outras palavras, aceitar a “universalizagdao” de um unico tipo de conhecimento
matematico — enquanto conhecimento absoluto — é negar a construgdo de um saber local pertencente
ao ambiente externo a sala de aula, e transversal a uma ou varias culturas. E também €é negar que a
matematica € oriunda do conhecimento proprio de um dado modelo, estabelecida em uma
determinada epoca e, portanto, atrelada a uma cultura.

Sendo assim, como inserir saberes etnomatematicos no ambiente escolar? Como trabalhar
uma concepc¢do tdo plural da matematica em uma instituicdo estabelecida de forma linear e
universal? Tais inquietagbes tém origem num aspecto educacional de dificil abordagem, pois a

escola estd estruturada em um modelo pouco receptivo. Desta forma, este artigo busca
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35 Rafael Bida Guabiraba Martins & Ademir Donizeti Caldeira

problematizar a modelagem de saberes ndo escolares quando estes sdo inseridos nas aulas de
matematica, com énfase nas inquietacdes que envolvem 0s processos e 0 uso desta ferramenta no
ambiente escolar.

Em esséncia, as inquietacGes buscam refletir o trabalho de resisténcia a perspectiva dualista
do conhecimento, que postula o que é certo ou errado. Na perspectiva aqui assumida, considera-se
necessaria a existéncia de outra forma de desenvolver o conhecimento mateméatico no ambiente
escolar.

Pensar 0s processos associados a modelagem de saberes culturais envolve pensar para além
da contextualizacdo de conhecimentos hegemdnicos — aqueles considerados ‘“conhecimentos
universais”, acumulados pela humanidade —, possibilitando, assim, a insurrei¢cdo de outros tipos de
saberes, atravessados por diferentes culturas, politicas, crencas e referéncias, e que podem (ou néo)
ser identificados como matematicas.

Logo, o processo de modelagem seria uma forma de organizar e estabelecer a insurreicdo
dos diferentes saberes com o intuito de inseri-los no ambiente escolar. N&o se trata de contextualizar
0 conhecimento tradicional, mas de dar visibilidade ao que foi ignorado por meio dos dispositivos

de normalizacéo, destacando novas formas de entendimento.

2 SOBRE O USO DE DIFERENTES LINGUAGENS

Em relacdo ao uso de diferentes linguagens, é possivel avaliar quais praticas estariamos
valorizando ao adotar a matematica escolar como pratica discursiva. Seriam praticas oriundas do
saber local? E o saber decorrente de tais praticas seria apenas uma nova forma de legitimar o ensino
da matematica escolar de maneira contextualizada?

Estas inquietacbes consideram que o conhecimento escolar é utilizado para explicar ou
justificar um saber local, e tal hipotese é confirmada ao se observar as formas pelas quais os saberes
emergem nas diferentes comunidades. A utilizacdo de préaticas locais para modelar um saber
etnomatematico através de uma linguagem escolar recai no ciclo de submisséo deste conhecimento
ao que se considera “verdade universal”. Em outras palavras, percebe-se que o saber local é
validado somente mediante a comparagdo e descri¢do da racionalidade da matematica “universal”.

Sobre esta questdo, Duarte menciona que:

Situagdes como esta indicam que impor uma determinada racionalidade através da
Matematica académica significa muito mais do que dar primazia a um modo de pensar, a
uma légica especifica: significa a possibilidade de destruir os valores e significados que
acompanham a racionalidade de outras culturas. (2011, p. 80)

Sob a perspectiva desta reflexdo sobre a modelagem etnomatematica, deve-se considerar

como os saberes s&o ou serdo inseridos no ambiente escolar com visibilidade para que se tornem
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Etnomatematica e modelagem 36

mecanismo de oposicdo e autonomia em relacdo ao discurso formal e unitario. Nesse sentido,
entende-se que a sua aplicacdo ndo deve ocorrer como forma de contextualizar o ensino da
matematica escolar — ou seja, de dar sentido a um conhecimento ja estabelecido —, mas de viabilizar

0 acesso a outros saberes. Duarte alerta que:

(...) seria algo como se a Matematica escolar, depois de se afastar do mundo social — pelas
exigéncias do formalismo e da abstracdo que a caracterizam — necessitasse retornar a “vida
real”, ou seja, realizar-se através da correspondéncia do conteldo ensinado com sua
“apari¢do” na “realidade”, que funciona como um “pano de fundo” subordinado a primazia
dos contetdos escolares. (2011, p. 74)

Utilizar a linguagem matematica escolar para explicar um termo etnomatematico contrapde-
se ao principio de fidelidade ao sentido e €, de certa forma, um ato ingénuo, pois presumiria a
existéncia de semelhancas exatas entre uma linguagem e outra, como se fosse possivel extinguir as
caracteristicas de cada lingua.

Dessa forma, para pensar na modelagem de saberes etnomatematicos por meio de
mecanismos de traducdo, deve-se agir sob a consciéncia da possibilidade de ocasionar uma viséo
subjugada do saber local. Vasconcellos (2011) alerta que o processo de tradugéo parte da concepgéo
de fidelidade ao sentido original, o que é insustentavel, uma vez que a correspondéncia de sentido
ndo é Unica e nunca serd completamente a mesma. Independentemente das semelhancas existentes
entre as linguagens, ndo € possivel extinguir as diferencas de cada lingua num processo de traducéo,
pois a linguagem é dotada de sentidos circunscritos pela cultura, pelo tempo e pelo local. Portanto,
ainda que as linguagens possuam semelhancgas no processo de traducdo, o sentido mais assertivo
encontra-se no contexto de origem.

Vilela ainda nos alerta que,

Ao focar o modo de expressdo do conhecimento, isto é, a pratica da linguagem, a busca ndo
é mais pela realidade em si ou pela forma da estrutura mental que identificaria uma esséncia
verdadeira, mas pelo modo como a linguagem, entendida como um sistema de simbolos,
gue depende de regras de uso, expde o mundo. Os significados encontram-se na pratica da
linguagem, nos usos, mas, a0 mesmo tempo, ndo sdo arbitrarios, isto é, ndo podem ser
quaisquer, pois, para fazerem sentido, eles estardo modulados pelas formas regulares da
gramatica — complexos de regras da linguagem — e condicionados por formas de vida, que
direcionam para o que pode ou ndo ser empregado ou entendido; determinam as condic¢des
de sentido, mas ndo preestabelecidas definitiva e universalmente: ha uma regularidade, mas
ndo um regulamento rigido. (2016, p. 49)

Pensar a traducdo no contexto da modelagem de saberes etnomatematicos parte do
pressuposto de que o tradutor pertence a uma cultura externa e que sua fungéo € ler o original e
interpreta-lo para, assim, poder recriar o material em sua propria linguagem. Isto relaciona-se,

ainda, a influéncia da cultura e do momento nos quais o pesquisador esta inserido. Logo, é arriscado
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tratar a traducdo como reproducdo fiel do sentido, pois sua pratica ndo € um mero deslocamento de
significados.

Por outro lado, compreender toda traducdo como recriacdo de um saber local carrega a
vantagem de abandonar qualquer ideia de reproducédo fiel do material de origem, uma vez que a
pratica ndo considera somente semelhancas, mas também as diferencas existentes
(VASCONCELLOS, 2011). Veiga-Neto e Lopes apontam que: “O pensamento ¢ o conhecimento
ndo espelham, numa mente, uma suposta realidade que estaria fora e independente dessa mente; ao
contrério, toda forma de pensamento e conhecimento €, necessariamente, uma relacao entre mente e
coisa”. (2007, p. 22)

Ao trazer um saber local dotado de uma linguagem matemaética especifica e oriunda de um
ambiente externo ao escolar, traduzimos em nossa propria maneira de ver o mundo o0 que esta
transpassado por questdes sociais, politicas e sociais do grupo ao qual pertencemos. Assim, ndo ha
uma linguagem por trds de outra linguagem “essencial”, mas apenas o que ¢ dito, constituido pelas
formac0es histdricas, politicas, sociais e culturais que oferecem condicbes e possibilidades para
dizer e compreender as coisas do mundo (WITTGENSTEIN, 2004).

Pensar a modelagem de saberes ethomatematicos a partir desta inquietacdo envolve a
reflexdo na/pela linguagem utilizada para produzir nossas proprias significacGes sobre as coisas do
mundo, portanto, os diferentes jogos de linguagem envolvem ndo apenas a lingua, mas as aces.
Além disso, embora ndo exista uma caracteristica especifica que mantenha estes jogos
desconectados, tampouco ha uma caracteristica comum a todos, ou seja, existem apenas alguns
parentescos entre eles, o que Wittgenstein (2004) denomina “semelhancas de familia”.

Nesse sentido, semelhancas de familia seriam fios que se entrecruzam, como em uma corda,
constituindo tais jogos de linguagem. Assim, os jogos de linguagem de diferentes formas de vida
podem ou ndo apresentar semelhancas de familia entre si (KNIJNIK et al., 2018).

Condé¢ afirma que “ainda que uma semelhanga de familia possibilite analogias, ela também
permite perceber as diferencas. E é dentro desse jogo de semelhancas e diferencas que nos
situamos, estabelecendo nossa racionalidade” (2004, p. 57). Desta maneira, sera possivel
estabelecer semelhancas e diferencgas entre os jogos de linguagem da forma de vida dos grupos que
originam os modelos propostos e as formas de vida nas quais se desenvolvem o0s jogos de
linguagens matematicos.

De acordo com Caldeira (2009), a matematica escolar sera um desses jogos de linguagem,
assim como a linguagem desenvolvida na forma de vida da comunidade a ser modelada. E embora
possuam pontos convergentes, ha muitas divergéncias entre a matematica desenvolvida nos

ambientes escolares e a que ocorre nos ambientes ndo escolares. Olhamos para estas matematicas
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como pertencentes a diferentes jogos de linguagem que, por sua vez, relacionam-se diretamente a
forma de vida na qual est&o inseridos.

Enguanto uma matematica trabalharia com um jogo de linguagem especifico, como as
formas de vida pertencentes ao ambiente escolar, a outra olharia, preliminarmente, para as formas
de vida por meio das quais 0 modelo se origina, atendendo, assim, aos jogos de linguagem do grupo
a ser estudado.

Em outras palavras, a matematica vista enquanto linguagem afeta o modo como a
entendemos. Enquanto uma modalidade se prende as regras especificas da linguagem matematica
escolar, a outra ocorre em outras formas de vida, em outras matematicas, em outros jogos de
linguagem e, portanto, outras regras devem ser consideradas, para além das regras especificas das
formas de vida escolares.

Desta maneira, ainda que a etnomatematica originada nos saberes locais possua semelhancas
de familias com a matematica desenvolvida na escola, ambas possuem outros usos associados a
outras formas de vida, ou seja, a culturas distintas, praticas especificas e grupos diversos que
também devem ser respeitados e aceitos. Assim, a partir desse dialogo, permanecem algumas
inquietacbes: como inserir saberes etnomatematicos no ambiente escolar? Como trabalhar uma

concepcao tao plural da matematica em uma instituicao estabelecida de forma linear e universal?

3 PROCESSO DE INSURREICAO DE SABERES

Para a discussdo da inser¢do de saberes ethomatematicos no ambiente escolar, partimos do
pressuposto de que a consideracdo do conhecimento como algo segmentado — como nas disciplinas
escolares — ndo é validada em ambientes ndo escolares, afinal, o cuidado com a disciplinarizacdo do
conhecimento deve estar em destaque. Dessa forma, atenta-se a visdo de Foucault, ao descrever a
relacdo entre saber e poder.

Por meio do deslocamento de alguns conceitos desenvolvidos por Foucault em um outro
campo, busca-se realizar a critica e a reflexdo sobre como a modelagem est4d fundamentada
teoricamente ao utilizarmos esta ferramenta para descrever os saberes etnomatematicos através do
uso de uma linguagem escolar.

Sobre o saber e suas relacfes de poder relacionadas ao saber local e a Matemética como

disciplina e suas implicacBes pode-se considerar que

O poder na vigilancia hierarquizada das disciplinas ndo se detém como uma coisa, ndo se
transfere como uma propriedade; funciona como uma maquina. E se é verdade que sua
organizagdo piramidal lhe d4 um “chefe”, é o aparelho inteiro que produz “poder” e
distribui os individuos nesse campo permanente e continuo. O que permite ao ‘poder
disciplinar’ ser absolutamente indiscreto, pois estd em toda parte e sempre alerta, pois em
principio ndo deixa nenhuma parte as escuras e controla continuamente 0s mesmos que
estdo encarregados de controlar; e absolutamente discreto, pois, funciona permanentemente
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e em grande parte em siléncio. A disciplina faz funcionar um poder relacional que se
autossustenta por seus proprios mecanismos e substitui o brilho das manifestagoes pelo
jogo ininterrupto dos olhares calculados. (FOUCAULT, 1999b, p. 148)

Foucault destaca a critica ao conhecimento e sua multiplicidade de objetos enquanto
processo de producéo e fabricagdo de novos saberes que, por sua vez, séo gerados a todo momento,
refletindo nas particularidades do sujeito. Além disso, tais saberes estdo em constante movimento de
distanciamento e aproximacdo do conhecimento pré-fabricado pelos meios de sistematizacdes e
controle, tais como a escola e a disciplinarizacdo da matematica escolar (FOUCAULT, 1999b).
Nesse sentido, ao trabalhar com a modelagem de saberes locais, deve-se considerar o cuidado com a
disciplinarizacdo do conhecimento.

Foucault ressalta, ainda, que a ideologia da reproducdo do conhecimento configura-se como
0 apagamento ou silenciamento de alguns saberes. A partir desta critica, entdo, é que observamos
algumas reviravoltas, ou o que Foucault também chamara de “insurreicdo dos saberes”
(FOUCAULT, 1999a). Em um primeiro ponto, o filésofo menciona que os “saberes sujeitados”
relacionam-se a conteddos historicos que foram esquecidos, ou disfarcados de cientificos através
dos sistemas formais. Sob esta visao, tais saberes ressurgem atraveés dos meios da propria erudicao.
Assim, trata-se de uma reflexdo que vai de encontro a formacdo da matematica escolar enquanto
disciplina, tal como a conhecemos hoje.

A matemaética escolar foi constituida por inimeros “saberes sujeitados”, gerados durante o
processo de desenvolvimento da humanidade em suas caracteristicas transversais, tais como
religido, moral, lingua, entre outras atividades desenvolvidas em contextos culturais diferentes. Ao
ser desenvolvida no ocidente como disciplina, ¢ formada por um conjunto de saberes locais
disseminados no processo da colonizacdo europeia e foi influenciada por outras civilizagdes (como
a indiana e a islamica), aléem de ter sido imposta como uma verdade Unica, hegemonica e
homogénea (D’AMBROSIO, 2005).

Na segunda abordagem, Foucault indica que os saberes sdo possivelmente desqualificados
ou insuficientemente elaborados perante os parametros estabelecidos na ciéncia como ponto de
partida. E na insurreicdo destes saberes ora dominados, ora rejeitados por um conhecimento
hegemdnico, que a critica a universalizagdo da matematica escolar se estabelece (FOUCAULT,
1999a).

Isto ndo significa dizer que a insurrei¢do veicula desinformacéo, tampouco busca-se negar o
trabalho cientifico. Trata-se de uma discussdo sobre o saber adquirido, ndo de uma experiéncia
imediata, mas de praticas perpassadas culturalmente por diferentes momentos. Sob a lente da
insurreicdo destes saberes é possivel observar a modelagem de saberes etnomatematicos, que se

configura ndo contra 0s conceitos da ciéncia, mas contra os efeitos normalizadores das instituicdes
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presentes na sociedade, que negam outros saberes considerados insuficientes cientificamente. A
insurreicdo dos saberes se d&, portanto, contra a hierarquiza¢do dos conhecimentos e os efeitos de
poder por eles gerados. Dessa forma, a insurreicdo age contra a recolonizagdo feita pelo poder
destes discursos unitarios e universais.

Sendo assim, a insercdo destes saberes no ambiente escolar parte da ideia de torna-los livres,
capazes de oposicdo e autonomia em relacdo ao discurso formal e unitario. A sujeicdo e a
insurreicdo dos saberes somente sdo possiveis em decorréncia da relacdo de poder que existe entre
0s saberes locais e 0s conhecimentos escolares (FOUCAULT, 2005).

Tais discursos formais e unitarios significam a acdo de regras e leis a qual estamos
submetidos, como é o caso da escola e da disciplinarizagdo da matematica como um conhecimento
universal. N&o se trata apenas de uma formulacéo de frases e ordens que ressignificam os objetos e
as palavras organizadas para produzir um sentido. Ao contrario, 0s discursos sdo praticas que
originam sistematicamente os objetos de que falam.

Assim, é importante destacar que as praticas discursivas movimentam os discursos que estdo
envoltos no jogo da verdade para compor um olhar sobre 0 mundo e as coisas. Enquanto pratica
discursiva, a matematica é uma visdo, isto ¢, um modo de observar as coisas e 0 mundo, que
também envolve muitos outros discursos. Entretanto, no momento em que a ciéncia conseguiu
analisar o homem anatomicamente, muitos saberes foram excluidos dessa pratica discursiva, 0 que
ocorre com o0s diversos saberes que emergem das diferentes comunidades ndo escolares
(FOUCAULT, 2005). Por outro lado, em meio a exclusdo surge um momento de resisténcia, uma
relacdo de forcas entre saberes cientificos e ndo cientificos.

A andlise destes aspectos evidencia por que a matematica escolar, enquanto disciplina, perde
por ter excluido os saberes que, em certo momento historico, saiam das margens dos ambientes

escolares. Sobre esta perspectiva, destaca-se a visdo de Foucault:

No dominio especializado da erudicdo, tanto como no saber desqualificado das pessoas,
jazia a meméria dos combates, aquela, precisamente, que até entdo tinha sido mantida sob
tutela. E assim se delineou o que se poderia chamar uma genealogia, ou, antes, assim se
delinearam pesquisas genealdgicas multiplas, a um s6 tempo redescoberta exata das lutas e
memoria bruta dos combates; e essas genealogias, como acoplamento desse saber erudito e
desse saber das pessoas, sé foram possiveis, € inclusive s6 puderam ser tentadas, com uma
condicdo: que fosse revogada a tirania dos discursos englobadores, com sua hierarquia e
com todos os privilégios das vanguardas tedricas. Chamemos, se quiserem, de ‘genealogia’
0 acoplamento dos conhecimentos eruditos e das memorias locais, acoplamento que
permite a constituicdo de um saber histérico das lutas e a utilizacdo desse saber nas taticas
atuais (FOUCAULT, 19994, p. 13).

A modelagem possibilitaria, entdo, a visibilidade e a oportunidade de insurrei¢do dos
saberes dos conhecimentos escolares. A relagdo entre o saber local e 0 conhecimento matematico

escolar deve efetuar-se ndo com o intuito de legitimar um e desqualificar outro, mas de ativar os
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saberes individuais e subjetivos de cada individuo, juntando-se aos saberes coletivos. Foucault

corrobora este entendimento ao descrever que:

[...] a insercdo dos saberes na hierarquia do poder proprio da ciéncia, € uma espécie de
empreendimento para dessujeitar os saberes historicos e torna-los livres, isto é, capazes de
oposicdo de luta contra a coercdo de um discurso tedrico unitario, formal e cientifico. A
reativacdo dos saberes locais - "menores", talvez dissesse Deleuze - contra a hierarquizacédo
cientifica do conhecimento e seus efeitos de poder intrinsecos [...]. (2005, p. 15-16)

Sendo assim, a modelagem como ferramenta de insurreicdo destes conhecimentos néo tem
o intuito de recodifica-los, compara-los, valida-los ou sujeita-los novamente ao conhecimento
escolar, mas de propor uma oposicdo a esta institucionalizagdo, mostrando que existem outras

formas de saber e de fazer, para além da matematica enquanto disciplina escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar as relacdes entre o saber local — ao investigar o saber produzido pela comunidade
— e suas relagBes com o conhecimento matematico académico direciona ao conceito de modelagem
de saberes etnomatematicos, o qual busca problematizar o conhecimento hegeménico, permitindo
entender a possibilidade de insurreicdo de saberes locais que foram submetidos a verdades
hegeménicas.

Assim, a modelagem de saberes etnomatematicos pode ser considerada um processo de
ensino desenvolvido a partir dos modelos matematicos fundamentados em préticas de determinados
grupos sociais. Tais modelos seriam, entdo, ferramentas para organizar e facilitar o entendimento da
realidade de cada grupo, possuindo como caracteristica principal, do ponto de vista pedagdgico, ir
além de uma mera transmissao de conhecimentos acumulados pela humanidade — tais como os que
tem sido usualmente considerados conhecimentos matematicos universais e hegemonicos —,
possibilitando, dessa forma, a insurreicao de outros saberes.

Vale ressaltar que aceitar a universalizacdo da matematica escolar como absoluta e Gnica é
negar a construcdo de um multiplo saber ligado ao ambiente sociocultural de uma determinada
comunidade. Do ponto de vista pedagogico, na maioria das vezes vé-se a matematica escolar
apoiada (e limitada) em um ambiente interno a sala de aula, gerada como um conhecimento
abstrato. A ideia do estudo do ensino da matematica pautado numa perspectiva cultural tenta ir além
deste conhecimento, fomentando a modelagem de saberes etnomatematicos.

Nesse sentido, pensamos e repensamos a modelagem de saberes ethomatematicos com o
intuito de aprofundar a discussdo sobre a modelagem de saberes e praticas culturais. Assumir o
olhar da matemaética enquanto linguagem e insurreigdo de conhecimentos na modelagem de saberes

etnomatematicos possibilita alguns movimentos. Um deles é justamente empreender o
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deslocamento da matematica enquanto linguagem, ndo como uma mera etapa do processo de
modelar saberes retirados de praticas de grupos culturais distintos, mas como a pratica de olhar para
a matematica escolar — ou para as matematicas — com o intuito de entender sua utiliza¢do. Logo,
além de valorizar o ensino de uma matematica escolar e suas aplicacdes, considera-se relevante
enfatizar e explorar os conhecimentos e as praticas ndo comuns ao ambiente escolar.

Os deslocamentos das obras de Wittgenstein e Foucault contribuiram para a formulacéo da
perspectiva de modelagem de saberes etnomatemaéticos no que diz respeito a ideia de que enquanto
linguagem e relacéo de forcas, a matematica é constituida através da atividade humana, localizada
na cultura e na historia, possibilitando um aprofundamento do entendimento das analises dos
modelos destacados.

Finalmente, as inquietacfes discutidas direcionam a proposicdo de uma modelagem de
saberes etnomatematicos que possa ser pensada mais como campo de experimentacdo do que como
area de instrumentalizacdo para ensinar mais matematica. Estas reflexdes nos convidam a
considerar a modelagem de saberes etnomatematicos como uma possivel multiplicidade de
conhecimentos, praticas e novas perspectivas, tornando-se, assim, centros de forca que impulsionam
novas conexdes, opondo-se a hierarquizacdo e compatibilizacdo de uma matematica Unica e

hegeménica.
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