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Resumo: O presente relato de experiéncia, escrito a0 modo de um ensaio, tem como objetivo tecer intercessdes entre as
nog¢des de identidade, diferenca e corpo a partir de uma acéo desenvolvida em sala de aula com a pergunta “quando fui
diferente?”. A pergunta foi respondida por estudantes atraves de textos e desenhos que perpassam pelas questdes
corporais na escola objetivando problematizar e analisar os enunciados discursivos que produzem um “corpo diferente”
no ambiente escolar. Para a analise desses enunciados vamos tomar de empréstimo as ferramentas analiticas do fildsofo
Michel Foucault, principalmente a andlise do discurso, por acreditarmos que os discursos sdo conjuntos de enunciados
que se apoiam mutuamente e que juntos formam uma rede discursiva que define uma série de condi¢Bes de existéncia
para 0s sujeitos que o cercam. Para isso traremos a baila os textos e imagens-desenhos produzidos pelos estudantes.
Aqui as imagens também se constituem como importantes fontes de produtividade discursiva, principalmente por
considerarmos as imagens como enunciados que tém um lugar institucional de fala, de onde produz seus estatutos e
rituais em relacdes de poder e saber. Com as aulas de Ciéncias apresentamos aos estudantes uma variedade de
perspectivas e conhecimentos sobre 0 mundo. Entendemos como isso é fundamental para compreender a diversidade
bioldgica e a importancia de preservar toda essa pluralidade. E ao incluirmos nos contetdos cientificos diferentes
perspectivas culturais sobre esses temas os estudantes podem desenvolver uma compreensdo mais profunda, abrangente
e critica dos assuntos abordados.
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WHEN WAS | DIFFERENT? TESTING INTERCESSIONS BETWEEN IDENTITY, DIFFERENCE
AND BODY IN THE CLASSROOM

Abstract: This experience report, written as an essay, aims to weave intersections between the notions of identity,
difference and body from an action developed in the classroom with the question “when was 1 different?”, answered by
students through texts and drawings and that pervade bodily issues at school. We aim to problematize and analyze the
discursive statements that produce a “different body” in the school environment. For the analysis of these utterances, we
will borrow the analytical tools of the philosopher Michel Foucault, mainly discourse analysis, as we believe that
discourses are sets of utterances that support each other and that together form a discursive network that defines a series
of conditions of existence. for the people around him. For this, we will bring up the texts and images-drawings
produced by the students. Here, images also constitute an important source of discursive productivity, mainly because
we consider images as utterances that have an institutional place of speech, from which they produce their statutes and
rituals in relations of power and knowledge. Science classes introduce students to a variety of perspectives and
knowledge about the world. We understand how fundamental this is to understand biological diversity and the
importance of preserving all this plurality. And by including different cultural perspectives on these topics in scientific
content, students can develop a deeper, broader and more critical understanding of the issues addressed.

Keywords: Identity; Difference; Body; Science teaching; Speech analysis.
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1 QUANDO EU FUI DIFERENTE?

Inauguramos essa escrita com a mesma pergunta lancada em sala de aula de uma turma de 6°
ano na semana da conscientizacdo ao autismo em uma escola de ensino privado da regido de
Braganca no Para. Era dada aos professores a tarefa de discutir o autismo (e a diferenca) com os
alunos, abordando questdes relacionadas a conscientizacdo, sensibilizacdo, formas de evitar
bullying e preconceitos com os colegas que apresentavam deficiéncias, entre outros. E em meio a
tantas formas de abordar a tematica, uma pergunta despontou no quadro: quando eu fui diferente?

Quais as respostas despontaram dessa indagacdo? Quais incomodos iriam pairar sobre a sala
e quais atravessamentos seriam construidos em uma pergunta que a primeiro momento seria
simples, mas que convergia em falar sobre diferentes esferas e perspectivas da vida? Existe uma
forma certa de dizer quando eu fui diferente? Seria interessante assumir a diferenca na frente dos
colegas e do professor? Serad que eu iria sofrer preconceito por dizer que eu ja fui diferente alguma
vez na minha vida? Mesmo com tantos receios e aflicdes: deveio possibilidades! A resposta poderia
vir em pequenos paragrafos, palavras-chave, desenhos ou qualquer linguagem que desse voz a
algum momento em que fomos diferentes, independentemente de qualquer deficiéncia especifica
discutida nagquela semana.

Muitas palavras-frases-contos foram ditas-escritas-esbocadas em meio ao bloqueio de
parecer “estranho” e “anormal” frente aos colegas. Alguns estudantes ndo quiseram compartilhar o
que escreveram, outros nem sequer tocaram o lapis no papel. Mas muitos outros alunos se sentiram
a vontade para descrever algum momento em que foi dificil, ou ndo, ser diferente.

Com as leituras de Hall (2006) entendemos que a identidade produz fragmentacoes,
distanciamentos, mudancas nas estruturas sociais e se torna uma questéo, principalmente quando se
¢ posta em crise, quando algo que ¢ considerado “fixo” passa a ser deslocado de sua certeza
(HALL, 2006). O mesmo acontece ao pensarmos tal conceito relacionando-o com a questdo do
corpo quando nos perguntamos quando fomos diferentes em algum momento de nossas vidas... se
fecharmos os olhos, logo relembramos momentos em que o corpo, em toda a sua superficie, foi
posto em xeque e marcou o lugar da diferenca (e consequentemente da identidade).

E quase impossivel falar de diferenca/identidade ou de quando ‘eu fui diferente’ sem citar o
corpo. Suas projecBes sociais, culturais e também discursivas permanecem ativas e vivas,
principalmente na atualidade em que vivemos onde cada vez mais 0s jovens estdo insatisfeitos com
0 seu corpo* ou acabam construindo imagens corporais distorcidas, que ndo atendem os “padrdes”

propagados e reproduzidos pelas midias, pelos influencers sociais e pelas proprias escolas.

4 “62% das criangas e adolescentes estdo insatisfeitos com o corpo”. Disponivel em:
https://portal.aprendiz.uol.com.br/content/62-de-criancas-e-adolescentes-estao-insatisfeitos-com-0-corpo.
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Ja dizia Foucault (1979) em sua célebre frase que “o corpo ¢ superficie de inscricdo dos
acontecimentos”, marca da linguagem, dos discursos, “lugar de dissociagdo do Eu”, ponto de
articulacdo com a historia, campo em que diversas linhas atravessam, desejam, lutam para fazer
morada. N&o temos como fugir do corpo quando fazemos a intercesséo identidade-diferenca-corpo-
escola. Sdo elos de ligacdo que quase sempre aparecem juntos nos movimentando diversas questfes
a serem discutidas e pensadas.

Também a escola é campo fértil e ao mesmo tempo minado para discutir essa intercessao,
haja vista que o ambiente escolar, assim como outras instituices de poder como a prisdo, 0S
hospitais, 0s ambientes de trabalho também se fundamentam em uma estrutura de poder que vigiam
a vida cotidiana imediata, classificando os individuos em categorias de identidades sociais
padronizadas (FOUCAULT, 2006).

Para o autor, a identidade s6 nos é util quando a utilizamos em relacdes, sejam elas de
amizade, sociais, sexuais, mas a partir do momento em que usamos a identidade enquanto lei,
principio ou codigo universal de existéncia, retorna-se a uma ética tradicional e de normalizagao.
Foucault nos incentiva a construir lagcos com a nossa prépria existéncia em que as relagfes intimas e
pessoais ndo estejam aprisionadas as questdes identitarias e as suas representacdes, mas ao
contrario, que sejam pontes de criacao, liberdade, inovacéo e diferenciacdo (FOUCAULT, 2004).

Para a discussdo ha também a importante contribuicdo de Guacira Lopes Louro, historiadora
brasileira que afirma que “os corpos sdo significados pela cultura e sdo, continuamente, por ela
alterados” (LOURO, 2000, p. 14). A autora acrescenta que a tentativa de ditar certa identidade, atua
COMO um processo ja previamente estruturado e pensado por uma sociedade, como uma forma de
conservar o status quo.

Louro, em seu livro Corpo Educado: Pedagogias da sexualidade aborda extensivamente a
importancia do ambiente escolar ao tratar-se da estilizacdo dos corpos. Ela critica a nocdo de que
“todos vivemos nossos corpos, universalmente, da mesma forma.” (p. 5). Tratando das questdes de
corpo, género e sexualidade, Guacira aponta entendimentos valiosos para a compreensao do corpo

construido social e culturalmente.

Através de processos culturais, definimos o que € — ou ndo — natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as tornamos histéricas. Os
corpos ganham sentido socialmente. A inscri¢cdo dos géneros — feminino ou masculino —
nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as
marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os
desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e codificadas. As
identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes sociais,
elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade. (LOURO, 2000, p. 6)
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Essas relagdes sociais de que tanto fala Louro (2000) séo constantemente (re)significadas na
escola e atravessadas por discursos que, como comenta a autora, inscrevem nos corpos femininos e
masculinos marcas e formas/formas de como devem ser e como devem se portar nos ambientes
sociais. Quando isso ultrapassa a dita “norma” vemos aparecer a diferenga, na qual a disciplina, a
regulacdo dos comportamentos, o autocuidado com 0s corpos sdo reiteradamente reforcados,
principalmente na escola enquanto um dos grandes componentes culturais de uma sociedade.

Dessa forma pensar na intercessdo corpo-identidade-diferenga-escola é jogar em um campo
minado, principalmente por conta de as identidades constituirem-se como multiplas e distintas,
exigindo dos sujeitos que as constituem esforcos, sacrificios, contradicdes e mudancgas que podem
servir para determinadas “normas” e momentos, mas que podem futuramente serem descartadas e
transacionadas pelo carater produtivo dos discursos que falam sobre os corpos (LOURO, 2000).

Além disso, impulsionados pelo trabalho de Bastos e colaboradores (2021), acreditamos que
esse relato-ensaio também sirva como algo potente para pensarmos sobre nossa acdo docente e em
como, por meio dos contetdos, falas e materiais que utilizamos em sala de aula para ensinar
acabamos por vir a reforcar e a manter estere6tipos de corpos “perfeitos” e “diferentes”. Quais
corpos temos ensinado, em nossas aulas de Ciéncias, que sdo doentes e saudaveis? Desejaveis e
diferentes? Normais e anormais? Que se encaixam ou ndo nos padrées?

Assim, esse relato de experiéncia, escrito a0 modo de um ensaio, tem como objetivo tecer
intercessOes entre as nogdes de identidade, diferenca e corpo a partir de uma acgao desenvolvida em
sala de aula com a pergunta “quando fui diferente?”, respondida pelos estudantes através de
textos/desenhos e que perpassam pelas questdes corporais na escola. Objetivamos problematizar e
analisar os enunciados discursivos que produzem um “corpo diferente” no ambiente escolar, a fim
de perceber e dar passagem a multiplicidade de vidas que emergem quando nos propomos a discutir

questdes relacionadas a diferenca e a corporeidade em sala de aula.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Como ja mencionado acima nos debrucamos sobre os materiais produzidos em uma aula-
experiéncia tematica sobre a semana de conscientizagdo do autismo em que trabalhamos com a
questdo “guando eu fui diferente?” para que os alunos do 6° ano do ensino fundamental 1l
pudessem refletir sobre suas memarias e vivéncias pessoais, respondendo a pergunta sobre as mais
diversas formas: textos, palavras-chave, desenhos, entre outras.

As modalidades mais trabalhadas pelos discentes restringiram-se ao texto e as
imagens/desenhos que trouxeram consigo uma onda de relatos, sentimentos e sensacdes diversas ao
que se diz sobre o “diferente” e 0 corpo. Nesse texto, de forma especial, focaremos nas

materialidades que dizem sobre o corpo e a diferenca, mas € importante ressaltar que diversas outras

ReDIPE: Revista Dialogos e Perspectivas em Educacdo, Maraba-PA, v. 5, n. 1, p. 14-28, jan-jun. 2023.



18 Marcos Allan da Silva Linhares, Luisa Pereira Ribeiro & Keyme Gomes Lourengo

questdes foram abordadas pelos estudantes, entre elas a diferenca como algo positivo como quando
se ganha um prémio ou um elogio como o siléncio, que também nos diz e mostra o lugar que o
corpo deve ocupar em alguns momentos de discuss&o.

Acreditamos que discutir esses materiais “se configuram como parte de uma eficiente
magquinaria de produ¢ao de identidades” (BASTOS et al.; 2021), principalmente por serem trechos
de histdrias vivenciadas pelos estudantes e que perpassam seus corpos, deixam cicatrizes e marcas,
produzem neles como um corpo “diferente” é, marcando a diferenga que chega até nos através dos
materiais produzidos no encontro.

Pensamos em ver como o corpo “diferente” aparece nessas producgdes, quais caracteristicas
culturais, bioldgicas, sociais e anatdbmicas marcam ou oferecem “sinais” para percebermos quando
alguém se sentiu “diferente” em algum momento de sua vida e assim, quem sabe, problematizar as
formas pelas quais esses sujeitos, mesmo tdo jovens, se auto constroem e sdo construidos pelos
discursos em um ideal de corpo “perfeito-padrdo-normal”.

Para a andlise desses enunciados vamos tomar de empréstimo as ferramentas analiticas do
filésofo Michel Foucault, principalmente a analise do discurso por acreditarmos que os discursos
sdo conjuntos de enunciados que se apoiam mutuamente e que juntos formam uma rede discursiva
que define uma série de condicdes de existéncia para os sujeitos que o cercam (FOUCAULT, 2007).
Por exemplo, os discursos que aparecem nas materialidades feitas pelos alunos sdo constituidos de
micropoderes, enunciados que vém de outros campos discursivos e que juntos formam uma rede
maior que fala sobre o corpo como a midia, a familia, os livros didaticos, entre outros.

Os discursos, para além de sua realidade material (pronunciada ou escrita), conjura poderes,
perigos, desejos, supbe lutas, dominagdes, serviddes que produzem os sujeitos que o atravessam, é
através dos discursos que a pratica discursiva pode ser operada, agindo como um conjunto de regras
histdricas, anbnimas, espaciais e temporais que definem, em um determinado momento, localizacdo
e tempo o exercicio da funcao enunciativa (FOUCAULT, 2009; FOUCAULT, 2007).

Distantes de uma noc¢do de origem dos discursos sobre o corpo “diferente” na escola,
procuramos fazer ver os lagos que se desfazem quando colocamos em suspenso 0s enunciados que
por tanto tempo consideramos “normais” e fixos. Fazendo aparecer assim as regras que constituem
esses discursos, suas estratégias, producdes e praticas que formam sistematicamente os sujeitos de
que falam (FOUCAULT, 2007).

Para isso traremos a baila os textos e imagens-desenhos produzidos pelos estudantes. Aqui
as imagens também se constituem como importantes fonte de produtividade discursiva,
principalmente por considerarmos as imagens como enunciados, ou seja, por possuirem “um lugar
institucional de fala, de onde produzem seus estatutos e rituais em relacbes de poder e saber”

(OLIVEIRA, 2016). Assim as imagens tambem reproduzem os discursos aos quais os alunos estao
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enredados, circulando nas instituicdes repetidas vezes e (re)afirmando o lugar e a forma do corpo

dito “diferente”.

3 QUANDO EU FUI DIFERENTE? QUANDO ME OLHEI NO ESPELHO

Existe algo que escapa a norma e aos cddigos. Essa dimensédo esquiva é aquela que a mim,
enquanto escritor, mais me fascina [...], que ndo apenas homeia mas que inventa e produz
encantamento. (Mia Couto)

Mia Couto nos faz pensar sobre o que escapa. Aquilo que extravasa as nomeacgoes, aos
cadigos, as classificagdes hegemdnicas. E com ele também nos propomos a pensar em todas as
dimensbes esquivas e que fogem as normas presentes em sala de aula. Como elas nos afetam
enquanto professores de Ciéncias? Serd que produzem encantamentos em nos e/ou modificam as
nossas praticas? Que valores, posicOes e prioridades temos dado para as multiplicidades de corpos
que estdo presentes em nossos espagos escolares? Quais espagos temos construido para que
possamos discutir e problematizar as questdes de corpo que tanto nos produzem e nos enredam?

Iniciamos essa secdo com uma das respostas que despontaram da pergunta que nomeia a
aula-experiéncia que conduzimos: Quando eu fui diferente? Quando eu me olhei no espelho! Com
faixa etaria entre 10 e 12 anos essa é uma das respostas de pré-adolescentes a questdo levantada em
sala. O que o espelho revela e que chega como um atravessamento doloroso a esses sujeitos? Até
quando olhar para o espelho e ver a imagem refletida do préprio corpo vai continuar sendo a

sensacao de se sentir diferente?

Figura 1: Relato de um estudante a pergunta “Quando eu fui diferente?”

v i Ao :;(g«wuj,@\r» artnhs fM"O\ ol
Q‘Qumol,(g U~ gno~ Mm@ L2 o> CovennCo? Ires WUkl -,
Aaw WWW WUV@AW'W e~ Lo

N

3~ Quonndey me olhe me eqpolo =

Fonte: Elaboracdo prépria dos alunos a partir da aula-experiéncia.

Olhar-se no espelho tem sido uma tarefa dificil, principalmente quando se coloca em questao
0 corpo frente ao sujeito, a sua materialidade frente aos discursos e aos estere6tipos sobre como

devemos ser e manter nossos corpos. “Os debates sobre as ‘auténticas’ identidades sdo sempre
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escorregadios” (COUTO, 2011, p. 34) e incessantemente continuam agindo em n0SSOS COrpos
deixando marcas, cicatrizes e mudangas.

Essa forma de poder incide sobre a vida cotidiana, sobre nossos corpos, nossas maneiras de
estar no mundo e com o mundo. Foucault (2006) nos mostra que a identidade normalizadora dos
corpos nos chega como uma lei de “verdade” que nos ¢ imposta, transformando os individuos em
sujeitos, nos designando em categorias e fazendo com que desejemos nos reconhecer nessas
identidades “prét-a-porter”.

As identidades “prét-a-porter” sdo proteses, apoios, figuras centrais de identidade que
acabam por serem glamourizadas e protegidas dos estremecimentos das forcas que pulverizam
subjetividades. Acabam por durar pouco pois os individuos que a consomem sdo “falsos-selfs”
estereotipados e vulneraveis seduzidos pela esperancga de se reconhecerem em alguma 6rbita social
(ROLNIK, 1996).

Para além disso, faz-se necessario o entendimento de que o corpo dos estudantes é foco da
aplicacdo de uma disciplina rigida e direcionada, como afirma Louro (2000), ao falar sobre o carater
produtivo das instituices escolares de suprimir as discussdes acerca da sexualidade, do corpo e da
construcao da identidade, focando na disciplinarizacdo dos corpos.

A escola como um dos importantes ambientes de convivio das criancas e adolescentes
representa uma forte influéncia nas construgdes e vivéncias destes, sendo essencial entender que
“historicamente, os sujeitos tornam-se conscientes de seus corpos na medida em que ha um
investimento disciplinar sobre ele” (LOURO, 2000, p. 23-24). Entendemos que a escola, para além
da familia, € um dos primeiros locais de convivio das criancas e adolescentes e, em funcédo disso, é
muito marcante no processo de construcdo dos corpos (muitas vezes entendidos como lugares de
investimentos). Como Louro (2000) reitera “o investimento de base da escolarizagdo se dirigia para
0 que era substantivo: para a formagéo de homens e mulheres ‘de verdade’”.

Nesse sentido entendemos que a escola, apesar de conviver com as diferencas, investe na
padronizacdo dos corpos e identidades através de inimeras materialidades como os proéprios livros
didaticos, os contetdos de Ciéncias e as praticas sobre como ensinamos (ou tentamos ensinar) a
diferenca/diferente em nossas aulas.

Seguindo ainda nessa discusséo as autoras Sarraf e Bastos (2017, p. 4) no texto “Magra ¢
Feliz: Ligdes de beleza da revista sou mais eu!” nos mostram como o corpo tomou conta do noSS0O
imaginario como nunca antes “conquistando praticas e discursos, definindo normas de
comportamento, regulando nossas préaticas cotidianas e determinando padrdes de inclusdo e
exclusao”.

As autoras, através da analise de revistas semanais “Sou mais Eu!”, discutem e

problematizam como esse imaginario de um corpo “perfeito” aparece na midia impressa (e nao so6
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nela!), demarcando a fronteira entre o normal e anormal, entre o desejavel e o indesejavel, entre a
identidade “padrao” e a diferenga que nao quer ser vista no espelho, ou melhor, a diferenca que nem
sequer pode existir em nossos dias.

Ainda sdo as mesmas autoras que nos alertam para as discussdes que devemos tecer sobre
aquilo que ensinamos em sala de aula. Se uma vez que esses alunos nos dizem quais caracteristicas
em seus proprios corpos sdo diferentes, qual é o corpo que ensinamos nas escolas e pouco tem a ver
com o corpo que circula dentro dela? (SARRAF; BASTOS, 2017)

Figura 2: Corpos que aparecem em um livro didatico de Ciéncias.

Fonte: Ciéncias, vida & universo: 8° ano - anos finais (GODOY, 2018).

Conseguimos ver nos livros didaticos de Ciéncias (Figura 2) que o corpo que se mostra é
fragmentado, magro, branco (rosaceo), esguio, por vezes aparece aos pedacos e pouco revela a
diversidade de vida que ocupam diferentes formas e férmas em nossas salas de aula. Reforcamos
junto com Giorgi (2016) quando o autor comenta que a biopolitica se constitui justamente a partir
de uma gestdo dos corpos e da vida, principalmente sobre o controle e o disciplinamento que
produzem normas de vida que tornam reconhecivel o sujeito humano: seja magra, mas ndo demais;
cuidado com a barriga; ndo tenha um cabelo “juba de ledo”... normas que os nossos alunos nos
contaram a partir da aula-experiéncia.

O que contamos como vida ensindvel no ensino de Ciéncias? Como temos tracado
distingdes entre vidas por ensinar (e falar!) e vidas por abandonar (e invisibilizar!) em nossas
aulas? Quais corpos fazemos viver em nosso cotidiano escolar e quais corpos reservamos para a
coisificacdo, invisibilizacdo, abandono, sacrificio? Que corpos e que formas de vida ndo expressam
essa plenitude do vivente e representam um decréscimo da poténcia vital ou diretamente uma
ameaca? (GIORGI, 2016)

Dessa maneira, toda uma invengao em torno do “corpo ideal” ¢ criada, ndo s6 na escola, mas
nas diversas midias, nas familias, nas instituicbes hospitalares e religiosas. Assim responder a
pergunta “quando eu fui diferente?” na maioria das vezes recai em questdes corporais no que se
refere a beleza, a aparéncia ou a propria anatomia que ndo responde as identidades que se circulam

sobre como um corpo deve ser.
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E o que Gregolin (2007) chama de efeitos de sentido, ou seja, quando variados discursos
sobre um mesmo objeto identitario acabam por criar uma teia, uma malha ou uma rede discursiva
que cria uma ilusdo de “unidade” sobre determinadas praticas. Falar sobre o corpo na escola recai
entdo ndo somente no que diz os curriculos e as politicas educacionais, mas sobre o que dispersa a
midia, os livros, as musicas, 0s noticiarios, as novelas, entre outros.

Uma histdria do presente que acaba sendo construida cotidianamente e instantaneamente por
diversas instancias como as ja mencionadas acima, promovendo movimentos de interpretacéo,
retomadas de sentido, deslocamentos, efeitos identitarios que chegam até os alunos e que
incessantemente lutam, se confrontam, se digladiam e se envolvem em batalhas em torno de uma
referéncia de identidade considerada “normal” (GREGOLIN, 2007).

Assim muitos alunos relatam que foram diferentes quando “falavam da minha orelha ser
muito grande”, quando o cabelo era “juba de ledo”, quando a barriga era diferente, quando “era

muito magra até demais”, quando “sou feio e gordo” (Figura 3).

Figura 3: Relatos e desenhos de diversos estudantes a pergunta “Quando eu fui diferente?”.
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Fonte: Elaboragdo propria dos alunos a partir da aula-experiéncia.
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A partir da leitura dos excertos acima retirados das respostas dos estudantes e de algumas
outras na forma de imagens € possivel notar que muito se discute sobre o corpo, principalmente
quando o associamos com o ser-diferente e a uma norma que precisa ser seguida. O corpo gordo, 0
magro demais, aqueles que apresentam muitos cabelos, entre outros mostram que 0 corpo esta
envolto em uma estratégia biopolitica, desvinculados na maioria das vezes de uma imagem de
“normalidade” e beleza.

Para Foucault (1998) a biopolitica € um poder que se encarrega da vida, da disciplinarizacéo
dos corpos e da regulacdo das populaces, € um biopoder como chama. Para o filésofo esse
biopoder conta uma biohistéria que é sempre produzida pela norma e que com continuos
mecanismos reguladores-corretivos procura colocar os vivos em dominio de valor e utilidade.

E possivel pensarmos a biopolitica como um poder que tem a natureza de qualificar, medir,
avaliar, hierarquizar, operando distribuicdes em torno da norma (FOUCAULT, 1998) que é a
identidade considerada “valida” e “aceita” nas instituigdes sociais como a escola. E a atividade
desenvolvida nesta aula-experiéncia foi uma pequena fresta em que pudemos observar que muita
coisa ultrapassa essa norma, extravasa-a ou nem chega até ela, mostrando a vida como ela é,
distante de normatizacdes e de desejos padronizados sobre como 0s corpos devem ser.

Ao afirmarmos uma identidade enquanto norma, automaticamente demarcamos suas
fronteiras e implicamos uma disputa de formas para representa-la. A partir disso despontam-se
imagens estereotipadas, personagens caricatos, histérias que reforcam preconceitos e que constroem
um caminho para reconhecer-se nessa identidade (LOURO, 2001).

Se olharmos para os desenhos dos alunos produzidos na aula-experiéncia notamos o quanto
esse reconhecimento constantemente acontece ao olharem para si e para as suas existéncias naquele
espaco ¢ de imediato o desejo de evidenciar as “diferengas” que encontram no corpo (e ndo somente
nele) a possibilidade de emergir.

A “brincadeira”, o bullying e as conversas informais fazem aparecer e destacar aquilo que ja
aparecem em outras materialidades, a demarcacdo da identidade e da diferenca no corpo e pelo
corpo. Tudo atravessa o0 corpo, principalmente quando se ensina ciéncias e biologia. A escola e a
ciéncia privilegiam algumas narrativas em detrimento de outras, algumas ganham destaque, sdo
hegemadnicas nesse espaco, enquanto outras sdo silenciadas e excluidas para que se possa falar sobre
o que ¢ “verdadeiro”. Constroi-se uma “realidade” bioldgica que institui discursos e mantém
praticas que se utilizam da ciéncia para segregar e excluir os corpos que escapam nha escola
(FREITAS; CHAVES, 2013).

Usando justificativas bioldgicas como 0s genes, 0s géneros, 0s hormdnios, entre outros

constantemente ensinamos que o volume da barriga precisa ser contido por ndo ser “saudavel”; que
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as orelhas grandes sdo “defeitos” genéticos e que a dificuldade de aprender esta contida no nosso
cérebro. As ciéncias biologicas também reforcam esses estigmas, principalmente ao ensinarmos
esses contetldos sem nenhum tipo de cuidado e atencéo a priori.

Discutir essas questdes no espaco escolar, no entanto, nos oferece a possibilidade de romper
com esses discursos homogéneos e normalizadores, nos fazendo pensar e ultrapassar aquilo que nos
chega como algo fixo, dado e normal. Ao ler os relatos e desenhos é possivel fazer ver o invisivel,
aquilo que ndo encontra espaco para ser dito em voz alta, mas que é do nivel do sensivel e que nos
ensina que a poténcia da vida precisa e pode atravessar e modificar nossos gestos e praticas
enquanto professores.

Propomos e desejamos uma pratica docente em que seja possivel falar sobre corpo, medo,
identidades, diferencas, sonhos, desejos... ndo somente em uma acdo de sensibilizacdo ao dia
nacional do autismo, mas cotidianamente para que assim nossos alunos possam encontrar espacos
para se afirmarem, e se afirmarem ndo somente enquanto identidades, mas enquanto forca criativa
(FOUCAULT, 2004). Forgcas que se modificam a todo instante, que produzem corpos que nao
precisem ser 0s mesmos, que entendam que é chato assumir sempre a mesma forma/férma e que

ndo existe regra para (re)existir no mundo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A convivéncia de todos os tipos de corpos nos espacos escolares é fundamental para garantir
viva a diferenca neste espago. E importante que tanto a escola quanto as aulas sejam pensadas para
atender aquilo que é préprio de cada um dos alunos. Sdo esses corpos diferentes na sala de aula,
resistindo o tempo todo, a poténcia para romper 0s estere6tipos e as normas sociais impostas sobre
0 que € considerado "padréo” ou "ideal”. E isso pode ajudar a promover a aceitacao e a autoestima
entre os estudantes.

A educacdo desempenha um papel importante ao provocar na inclusdo de corpos ditos
diferentes a sociabilizacdo com diversos outros corpos. Os desenhos e o0s textos produzidos na aula-
experiéncia por exemplo nos mostram o quanto é importante falar e discutir essas questdes que por
vezes sdo silenciadas e ocultas da pratica pedagdgica, colocando também nosso fazer docente em

uma posicédo de saida, de constante mutacao e sensibilizacéo.

Corpo, escola, diferenca,

diversidade, identidade, educacao

tudo se une

Para construir uma sociedade justa e igual?

Nos corpos, a escola vive diferengas
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Na diversidade é que ha a beleza

A identidade de cada um é Unica

Pela educacédo aprendemos a resistir

Na diferenca, na diversidade

E também a planejar uma sociedade outra

Onde todos possam ser quem sdo, sem medo ou vergonha.

A diversidade cultural, étnica, de vidas, de modos, de corpos, de seres, de vontades e...
constituem aquilo que é préprio da sociedade atual e também do espago escolar: uma mistura
diversa, multipla que ao mesmo tempo que é coletiva, também € Unica. Pensar as multiplicidades no
espaco escolar é importante para garantir o direito a diferenca e diversidade entre os estudantes e
pode ser particularmente valioso quando pensado junto a disciplinas como Ciéncias e Biologia.

As aulas de Ciéncias e as acdes escolares como a descrita nesse texto sao um exemplo de
como podemos apresentar aos estudantes uma variedade de perspectivas e conhecimentos sobre o
mundo e sobre si mesmos, ndo se restringindo o didlogo somente a &rea das ciéncias naturais, mas
podendo ser possivel a construcdo de pontes entre diferentes saberes para que assim falar sobre
diferenca ndo seja um assunto “tabu” ou polémico.

Entendemos como isso é fundamental para compreender a diversidade bioldgica e a
importancia de preservar toda essa pluralidade. E ao incluirmos nos conteudos cientificos diferentes
perspectivas culturais sobre esses temas os estudantes podem desenvolver uma compreensdo mais
profunda, abrangente e critica dos assuntos abordados.

Qual a poténcia de pensarmos a diferenca permeando areas outras como a de Ciéncias e
Biologia, onde muitas vezes ha uma tendéncia a perpetuar ideias equivocadas sobre determinadas
culturas ou grupos étnicos? Pensar a diferenca como algo constituinte das disciplinas escolares
também pode contribuir para a formacao de individuos mais tolerantes e abertos ao dialogo. Isso €
essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Ao trabalhar com estudantes
de diferentes formas e férmas de corpos, por meio das aulas de Ciéncias, podemos incentivar a

valorizacdo da diversidade e a construgdo de pontes frutiferas entre as pessoas.

Quando eu fui diferente?

N&o sei ao certo, mas sei que sempre fui

Uma nota dissonante em um mundo harménico
Um corpo estranho em um espaco padronizado
Eu fui diferente

Quando a escola me ensinou
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A me encaixar em uma moldura,

A ser igual aos outros,

Mas eu me recusei a me conformar

Eu queria ser livre, ser eu mesmo

Fui diferente,

Quando meus sonhos néo se alinhavam com os dos meus colegas
Eu queria voar alto

Eles queriam seguir caminhos ja trilhados
Eu queria criar 0s meus

Fui diferente quando minhas opinides
N&o se encaixavam nas normas sociais
Eu queria questionar,

Eles queriam aceitar

Eu queria mudar,

Eles queriam 0 mesmo

Eu sempre fui diferente

E é isso que me torna Unico e especial

Eu sou livre para ser quem sou

E essa é a minha verdadeira liberdade.
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