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Resumo: Este ensaio especula acerca de um espago intermediario de pesquisa e educacdo entre as instancias das
ciéncias humanas e das ciéncias da natureza, relacionado ao que Latour sugeriu como um Império do Meio. Tal espago
se projeta desde a compreensdo, via uma leitura deleuziana, de que aprender significa uma recomposicdo corporal,
apreensdo do sensivel num engendramento entre as faculdades humanas, que correlacionam matérias formadas com o
informe, o conhecido com o que se ignora, 0 natural com o social. Trata-se do devir entre coisas e seres num mundo
ontolégico — com sua cosmologia — e pensamentos num processo semiolégico — derivado em epistemologia. No decurso
deste ensaio, opera-se com outras perspectivas, compondo este corpo textual especulativo com elementos do budismo e
de um perspectivismo amerindio, para forcar o pensamento a pensar sobre outros pardmetros — tensionando, assim, o
pressuposto historicamente dominante, no ocidente, de uma cisdo entre natureza e cultura, com as implicacbes dai
decorrentes. Com efeito, este texto investe, por meio da especulag¢do, num esforgo para operar, ele préprio, como um
espaco intermédio, em composicdes heterogéneas, projetando uma educacéo — dimensionada pelas noc6es de didatica e
curriculo — que possa se atualizar sobre o potencial da incerteza, para que possibilite apreender outros modos de existir
em seu préprio corpo — o corpus da Educacdo e os corpos de discentes e docentes.
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FOR ASPECULAR EDUCATION: DIDACTICS AND CURRICULUM AT PLAY WITH THE
UNEXPECTED

Abstract: This essay proposes an intermediate research and education space between Human Sciences and Nature
Sciences, based on Latour’s Middle Kingdom. Such space emerges from a Deleuzian understanding of learning as a
body recomposition, an apprehension of the sensible by human faculties, which correlate shaped matter with the
shapeless, what is known with the unknown, natural with the social. It is a becoming between things and beings on an
ontological world—with its cosmology—and thoughts on a semiological process—resulting in epistemology.
Throughout this essay, different perspectives, namely Buddhism and Amerindian perspectivism, converge to form its
speculative textual body, thus circumventing the Western dominant assumption of a schism between nature and cultural,
and the ensuing implications. In fact, by means of a speculative perspective, this text seeks to operate as an intermediate
space among heterogenous research, proposing an education—based on the notions of pedagogy and curriculum—that
can be updated on the potential of uncertainty, so that it can allow apprehending other ways of existing in one’s own
body—a corpus in Education and the bodies of students and teachers.

Keywords: Speculative education; Body; Play; Improvisation.
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1 INTRODUGCAO

Este ensaio parte de certas compreensdes acerca da educacao, enfatizando a didatica e o
curriculo, para confronta-los com a iminéncia do inesperado, tomado sobre a imagem do caos como
um espaco precursor potencial. Coloca-se assim em xeque a ideia pela qual a didatica possibilita o
aprendizado de certa matéria curricular, porquanto o processo se equilibra sobre um fundo de
instabilidade caracteristico da existéncia — debate que perfar-se-4 um deslocamento de Comenius
(2001) a Deleuze e Guattari (1992). Antes, evidencia-se a cisdo produzida pelos modernos entre o
que seria da ordem da natureza, de um lado, e o social, de outro, argumentando, junto a Latour
(2019), por um espaco intermédio. Espaco este que se ampara na perspectiva pela qual o
aprendizado é operado por uma complexa relacdo corporal entre as faculdades, onde aprender
resulta em uma recomposicdo corporal — tal dimensionamento, que implica a educacdo, ainda que se
dé sobre um viés filosofico, € amparado no pensamento de Deleuze (1988). Por esta via, discute-se
o curriculo em termos de conhecimento, com Nietzsche (2005a), em sua relacdo com a producdo de
sentidos, por um lado, e aquilo que lhe antecede, como as coisas, 0 real, por outro. O processo,
deste modo perspectivado, assume uma improvisacdo na didatica, numa docéncia que se coloca em
jogo, operando com a matéria curricular que nao sessa de derivar nos envolvimentos transcriativos
que sdo imanentes a sua atualizacdo em cada aula por vir — trata-se de uma perspectiva da docéncia
como gesto tradutdrio, no sentido proposto por Corazza (2017), onde ha sempre algo que escapa a
traducdo, mas que ela engloba como criagdo. Esta postura de recepcdo e, mais do que isso, de
invocacdo ao imprevisto, coloca em presenca — ou assim se espera que ocorra — a multiplicidade de
seres que ocupam um espaco de educacgdo, sejam humanos ou ndo humanos, biologicamente vivos e
previstos ou com vidas outras e imprevistas. Neste sentido, inclui-se algumas nog¢des relacionadas
ao perspectivismo amerindio e ao budismo, para tencionar um pensar sobre a Educacdo a partir de
outros parametros, ndo colonizados e ndo ocidentais. Por fim, delineia-se certo principio do jogo
como meio pelo qual a educacdo pode afirmar-se em seu carater especulativo, porquanto esta é
compreendida como processo exploratério e investigativo, que toma o mundo como multiplicidade,
onde a ciéncia existe como principio de estudo daquilo que se desconhece — e do desconhecido no

que se supde conhecer.

1.1 O pressuposto: espagos intermédios e corpos em composi¢ao

Bruno Latour, no livro Jamais fomos modernos (2019), evoca um Império do Meio que
diz respeito ao espaco em que se constitui, por assim dizer, a existéncia: neste sentido, ele é meio,
do ponto de vista de um confrontamento a modernidade, mas é tudo, tendo em vista os pré-
modernos e perspectivas contemporaneas as quais nos alinharemos neste texto ensaistico em curso.

Segundo Latour, o advento da modernidade produziu uma distingdo entre 0 que € da ordem das
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coisas, da matéria, das ciéncias naturais e 0 que seria do social, da linguagem, da cultura.
Entretanto, os pré-modernos ndo operavam sobre este pressuposto, compreendendo 0 mundo numa
amalgama entre bio e psico, entre o fisico e o social, entre este mundo e um além-mundo, humanos
e ndo humano etc. No decurso de nossa proposta, eminentemente especulativa, vamos retomar
certas noces do budismo e do perspectivismo amerindio para dimensionar outras cosmologias,
contribuindo para um pensar sobre outros parametros — e nisto pensar de outro modo. Por enquanto,
seguimos com 0s modernos — ocidentais, europeus e colonizadores. Assim que Latour, este
antropélogo e filosofo francés — guardemos o lugar de fala —, propoe, na pagina 174, “restabelecer a
simetria entre os dois ramos do governo, o das coisas — chamado ciéncia e técnica — e 0 dos
homens” (2019); ele afirma que os pré-modernos, operando sobre outros pressupostos, distintos
daquilo que ele analisa como a Constituicdo dos modernos, se viam obrigados a modificar sempre a

ordem natural e social a0 mesmo tempo; retornamos a pagina 23, acerca desta Constituicao:

Comumente definimos a modernidade através do humanismo, seja para saudar o
nascimento do homem seja para anunciar sua morte. Mas esse proprio habito é moderno,
pois ele permanece assimétrico. Ele esquece o nascimento conjunto da ‘“nfo-humanidade”
das coisas, dos objetos ou das bestas, e, ndo menos estranho, de um Deus barrado, fora do
jogo. A modernidade decorre da criacdo conjunta dos trés, da recuperacdo, em seguida,
desse nascimento conjunto e do tratamento separado das trés comunidades enquanto, por
baixo disso, os hibridos continuam se multiplicando como uma consequéncia direta desse
tratamento separado. E essa dupla separacdo que precisamos reconstituir, entre o que esta
acima e 0 que estd baixo, por um lado, entre os humanos e ndo-humanos, por outro.
(LOTOUR, 2019, p. 23).

Para avancarmos, cabe um aparte. Ndo assumiremos aqui a nocdo de hibridos, que nos
parece antever a ideia de seres compostos de dois universos, uma vez que se trata, na concepgao
aqui adotada, de multiversos coabitados por seres em relagdes reciprocas €, a0 mesmo tempo,
plurivocas. O hibridismo reafirma estes dois universos dos quais queremos no distanciar, em prol de
uma unidade, eis o paradoxo, que é ao mesmo tempo multiplicidade — a do corpo, seja ele humano e
ndo humano, enquanto manifestacdo de diferencas intensivas e expressivas. O que nos importa, para
finalizar esta solene contribuicdo de Bruno Latour (2019, p. 162), é que “partimos de uma
existéncia continua e arriscada — continua porque € arriscada — e ndo de uma esséncia; partimos da
colocagdo em presenca e ndo da permanéncia”; com efeito, “partimos do vinculum em si, da
passagem e da relacdo, aceitando como ponto de partida apenas aqueles seres saidos desta relacéo
ao mesmo tempo coletiva, real e discursiva”; portanto, nos imiscuimos num entremeio, “nao
partimos dos homens, este retardatario, nem da linguagem, mais tardia ainda. O mundo dos sentidos
e 0 mundo do ser sdo um Unico e mesmo mundo, o0 da traducdo, da substituicdo, da delegacéo, do
passe”. A educagdo, para adiantar a discussdo que serd tomada a frente, € um espago de passagem,

de traduc&o transcriativa, como veremos com as contribui¢des de Sandra Corazza (2017). Contudo -
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e aqui assumimos o risco que as generalizacbes comportam, em prol de um efeito performativo -,
todo espaco que se assume como lugar de passagem, de relagdes reciprocas em processos em que
aprender significa colocar-se em jogo e se recompor, numa existéncia continua e arriscada, viva, é
um espaco de educacao.

Estamos entdo falando de espacos intermédios que sdo, ao mesmo tempo, amplos e
indeterminados. Uma sala de aula ndo finaliza o espaco da educacdo, mas se recorta num lugar de
estudo: o lugar € métrico, contingente; o espaco, entretanto, ndo se acabada na parede, nem no
corpo: eles se projetam ao fora, a0 mesmo tempo que comportam o fora em si — como um
pensamento, traduzido em texto, que opera pela digressdo, seguindo, com frases que comportam,
por intermédio de um gesto especulativo, outra frase e outra frase. Todavia, assumimos aqui a ideia
de um espaco intermédio em si, como lugar de encontro, uma vez que existe um movimento
modular, entre, de um lado, o fisico, e de outro, 0 metafisico; entre as coisas em si € 0s pensamentos
— e destes, por intermédio da linguagem, ao conhecimento, como veremos com Nietzsche (2005a).
N&o se trata, portanto, de dois universos distintos — o da natureza e o do social, com suas
respectivas ciéncias —, mas passagens da matéria a-significada ao significado, do real interpelado
pela linguagem ao sensivel dotado de sentido (como a composic¢éo, meio desengongada, na minha
percepcao, do termo “biopsicossocial”). Este espago intermédio é aqui convocado enquanto l6cus
de mediacdo, de passe, de tradugdo. Mas precisamos atentar que a passagem do sensivel ao sentido,
da percepcdo a razdo, da coisa ao nome, ndo suprime a existéncia da coisa e, a0 mesmo tempo, ndo
subjuga 0 nome a coisa precursora — e ai esta a arte, sobretudo as producdes da arte contemporanea,
para provar.

Por conseguinte, quando se fala de educacdo, ndo nos importa tanto a adjetivacdo: cientifica
ou artistica; de fato, se trata de passagens, de uma ciéncia de si e do que se faz para uma ciéncia da
imprevisdo®; educacio como deslocamento, do substantivo ao verbo: o educar como convocagio
aos corpos por meio dos estudos: saindo da estatica — daquilo que ja se sabe, do conhecimento que
estabiliza — a extatica — isto &, a experimentacdo em direcdo ao que se desconhece. Neste entremeio
0s corpos se recompdem, numa apreensdo daquilo que outrora desconheciam, mas que para
conhecer precisam traduzir, transcriando para si aquilo que ndo era seu. Cada ser que apreende se
transforma: para trazer a consciéncia — 0 que implica certa inconsciéncia — precisa da cria¢do, o que
faz de toda ciéncia um pouco artistica, pois necessita inventar seu territorio, via espacos de
passagem, e de toda arte um pouco cientifica, pois técnica e experimental. Com efeito, qualquer
educacdo seria um pouco cientifica e, a0 mesmo tempo, artistica. Para dar conta desta amalgama,

estamos propondo a nogdo de especulacdo, como este movimento exploratério, entre percepcdes

3 Conforme exposto em: ESTEVES, Diego Winck. Por uma ciéncia da imprevisdo. Leitura: Teoria & Prética,
Campinas, Séo Paulo, V. 39, n. 81, p. 101-116, 2021. Disponivel em:
https://Itp.emnuvens.com.br/Itp/article/view/788/625
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sensiveis e 0 manejo da linguagem. Trata-se, com Deleuze (1988), de evocar um acordo discordante

entre sensacdo, imaginacao, memdria e pensamento; trata-se, sobretudo, de corpos em composicao:

[trata-se] de um “aprender” infinito que, por sua natureza, difere do saber, pois aprender
evolui inteiramente na compreensdo dos problemas enquanto tais, na apreensdo e
condensacdo das singularidades, na composicdo dos corpos e dos acontecimentos ideais.
Aprender a nadar, aprender uma lingua estrangeira, significa compor os pontos singulares
de seu proéprio corpo ou de sua prépria lingua com as de uma outra figura, de um outro
elemento que nos desmembra, que nos faz penetrar num mundo de problemas até entdo
desconhecidos, inauditos. E a que estariamos destinados sendo a problemas que exigem até
mesmo a transformacdo do nosso corpo e de nossa lingua? (DELEUZE, 1988, p. 272).

E como isto se define em termos de didética, curriculo e aprendizagem? N&o seriam estes
termos inadequados para o que estamos propondo (certa suposi¢do do universo da didatica como
pratica e o do curriculo como teoria)? Entretanto, ndo seria 0 abandono destes termos, ainda que
impliquem certos pressupostos dos quais queremos nos afastar, inoportuno? Certamente, no
minimo, demasiado cedo. A especulacdo precisa de um quadro de referéncia para operar, que seja
para dele desviar, eventualmente. Além disso, neste caso, nos vale mais jogar com nocdes
consolidadas, operando desvios que parecem necessarios, do que inventar outras palavras. Em
tempo, cabe reafirmar que sob os espacos intermédios, onde especulamos, ha um espaco primordial
de possiveis infinitos, o caos, no qual ndo podemos permanecer, mas com o qual nos relacionamos.
Portanto, a especulagdo conjuga o par experimentacdo e prudéncia, em deslocamentos desde 0s
territérios de dominio ao estrangeiro e, ndo tardiamente, retornando a si, recompondo-se ao
incorporar o até entdo alheio. Nos perdemos por ai, mas ndo por muito tempo, precisamos retornar e

recompor, incorporando-se e ampliando nosso dominio, nosso corpo potencial®.

2 DIDATICA, CURRICULO E APRENDIZAGEM: CAOS, SIGNOS E
(AUTO)EXPERIMENTACOES

Na obra Didatica Magna, publicada no século XVII, Comenius (2001, p. 3) escreve que
“didatica significa a arte de ensinar”. Conforme o Dicionario basico de filosofia, a palavra arte tem
sua origem no latim ars: “saber fazer, como sinénimo de técnica, conjunto de procedimentos
visando certos resultados praticos” (JAPIASSU; MARCONDES; 1989, p. 18). A compreensdo aqui
adotada, no entanto, de modo a possibilitar uma relagdo entre didatica e improvisagdo, é aquela
compartilhada por Deleuze e Guattari (1992), onde a arte é apresentada como uma das trés caoides
— gue de modo algum ignora o viés técnico e procedimental —, junto com a filosofia e a ciéncia, e

seus respectivos modos de extrair forgcas do caos — e, portanto, sentidos. Nabais, retomando esta

4 Para uma compreensdo desta proposta, indicamos o texto Corpo Potencial: autoficcdao de um tornar-se o que se €.
Trata-se de um ensaio a ser publicado na Revista Nawi: arte, desefio, comunicacion, integrando o dossié Escrituras
académicas divergentes. Disponivel em: https://nawi.espol.edu.ec/index.php/nawi/issue/archive.
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proposi¢do, afirma que “para Deleuze e Guattari, todo o pensamento ¢ relacdo com o caos. O
pensamento é o resultado de uma operacdo que se faz ao caos, € a propria composi¢do do caos.
Pensar é dar consisténcia ao caos” (2010, p. 319). Noutros termos, significa que a arte pressupde um
modo de pensar e, a partir desta operacdo, de extrair possiveis desse caos, uma vez que, conforme
afirmam os autores, “pensar ¢ pensar por conceitos [filosofia], ou entdo por funcdes [ciéncia], ou
entdo por sensagdes [arte], e qualquer um destes pensamentos ndo ¢ melhor do que o outro”
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 253). Todo ato de pensar €, por assim dizer,
autoexperimentacdo, desde que pensar € criacdo em ato: opera-se, com efeito, uma dramatizacao e
individuacdo de realidades, porquanto as faculdades de pensar (em acordos discordantes com a
sensacdo, imaginacdo e memoria) realiza o existir dotando-o de sentidos; deste modo, postula-se
que o real sem a intervencdo do pensamento é a-significante — ou, 0 que da no mesmo, € pleno de
significacbes possiveis, mas ainda ndo efetuadas.

Outrossim, podemos especular que Comenius, para quem a funcdo da didatica é a de
proceder o ensino de modo “que haja menos trevas, menos confusdo, menos dissidios, e mais luz,
mais ordem, mais paz a tranquilidade” (2001, p. 3), caso tivesse escrito a mesma obra no século
XIX, teria definido a didatica como ““a ciéncia do ensinar”. Quanto a nocao de ensino, é preciso que
ela se atualize junto a uma nocao que Ihe abarca, a de Pedagogia, como lugar — a aula —, o conteido
— curriculo — e os processos de aprendizagem — didatica. Podemos assim entrever que ha uma
correlacdo entre Educacdo, Filosofia e Pedagogia, no sentido apontado por Luckesi (1994, p. 21): “a
educacdo é uma pratica humana direcionada por uma determinada concepcao tedrica. A préatica
pedagdgica esta articulada com uma pedagogia, que nada mais é que uma concepcdo filosofica da
educacdo. Tal concepcdo ordena os elementos que direcionam a pratica educacional”. Entretanto, ha
que se observar que, segundo o mesmo autor, “uma pedagogia inclui mais elementos que 0S puros
pressupostos filoséficos da educacdo, tais como 0s processos socioculturais, a concep¢ao
psicologica do educando, a forma de organizacao do processo educacional etc.” (1994, p. 33).

Assim exposto, o curriculo, como objeto de aprendizado — ou o contetdo, para ficar com
dois termos de praxe —, nao se reduz a algo ja formalizado e, muito menos, transferivel pela
pedagogia ao alunado. Por esta via, propomos um desvio da nogdo de aprender para a de apreender:
trata-se de uma apreensdo, no sentido de tomar para si algo que lhe convoque a atencéo neste lugar
da aula, sobre os contetdos, sobre os materiais que ali se expde. Pensemos entdo a pedagogia como
uma arte do encontro e da composicdo, como prop6és Tomaz Tadeu da Silva (2002), com Spinoza e
Deleuze: “o pensamento, nessa pedagogia, tem pouco a ver com aquilo que ja tem forma. Tudo a
ver, por outro lado, com aquilo que, em uma zona que ndo é a da atualizacdo, das coisas ja
determinadas e ja formadas, faz saltar o impensavel” (2002, p. 49). Deste modo, 0 que convoca a

atencdo do discente — e a matéria com a qual labora, previamente, em seus planos, o docente —, séo
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signos, mas ndo como na filosofia da linguagem, onde estes se inserem no campo do representavel,
pois “esse signo ndo representa nada: s3o corpos de todo tipo. Humanos. Animais. Animados.
Inanimados. Institucionais. Linguisticos. Uma mistura variada. Ao infinito. Encontro de corpos”
(SILVA, 2002, p. 55).

Por conseguinte, conjecturamos a nogéo de didatica em relacdo aos modos pelos quais um
docente — professor ou professora — produz condi¢des para que um discente — aluno ou aluna —
possa apreender possibilidades junto aos encontros, e nisso expressar possiveis a partir dos signos
emitidos em uma aula. Apreender significa incorporar. Desta feita, se passamos a conjurar a
pedagogia com a improvisacdo, é por confiar a esta composicdo — a espreita do inesperado — um
modo de conduzir a aula onde se possa condicionar possibilidades para acontecimentos imprevistos,
colocando assim discentes e docentes frente ao inusitado; convocando-o0s, por esta via, para se
experimentarem nesta relacdo de composi¢cdo em tempo real, onde tais eventos constituem o
presente do aprender e o préprio sujeito do aprendizado (e do ensino) — ambos num esforco ativo
para lidar com o desconhecido e inclui-lo em um novo conhecimento, num gesto transcriador
(CORAZZA, 2017).

Operamos, na educacao, sobre um real eminentemente problematico, com o qual precisamos
lidar ao mesmo tempo que nele nos inserimos. Portanto, aprender, na compreensao aqui adotada —
como apreender —, se trata de uma incorporacdo de pontos notaveis do real — mas também da
linguagem —, se trata de um corpo que se expde ao fora, num movimento de derivacdo de si, de

individuacdo. Vejamos, com Deleuze (1988, p. 236-237):

Os problemas e suas simbdlicas estdo em relagdo com os signos. S8o os signos que “ddo
problema” e que se desenvolvem num campo simbdlico. O uso paradoxal das faculdades e,
primeiramente, o da sensibilidade no signo remete, pois, as ldeias que percorrem todas as
faculdades e, por sua vez, as despertam. [...] Com efeito, de um lado, o aprendiz é aquele
gue constitui e enfrenta problemas préaticos ou especulativos como tais. Aprender é 0 nome
gue convém aos atos subjetivos operados em face da objetividade do problema (Ideia), ao
passo que saber designa apenas a generalidade do conceito ou a calma posse de uma regra
de solugdes. [...] A Ideia de mar, por exemplo, como mostrava Leibniz, é um sistema de
ligacBes ou de relagdes diferenciais entre particulas e de singularidades correspondentes aos
graus de variacdo destas rela¢@es, o conjunto do sistema encarnando-se no movimento real
das ondas. Aprender a nadar é conjugar pontos notaveis de nosso corpo com 0s pontos
singulares da ldeia objetiva para formar um campo problematico.

Estas pressuposi¢cdes amparam a proposicdo de que a aula é o espaco por exceléncia onde
lidamos com nossas ignorancias, ao mesmo tempo que langamos maos do que ja conhecemos para
atualizar o conhecimento frente ao imprevisto que nos confronta. Este gesto de incluséo, de
incorporacdo — que parte do fora, como um universal e, em Ultima instancia, do caos —, é
possibilitado como um ato de transcriacdo, que articula o desconhecido ao ja conhecido, processo
que é da ordem de um curriculo e de certa didatica, conforme nos prop6e Corazza, Rodrigues,
Heuser e Monteiro (2017, p. 30):

ReDiPE: Revista Dialogos e Perspectivas em Educacdo, Maraba-PA, v. 5, n. 1, p. 105-120, jan-jun. 2023.



Por uma educagao especular 112

Esse curriculo — nébmade, vagamundo, do acontecimento — e essa didatica — dramatica,
artista, do informe — ndo expressam qualquer teoria da cOpia, mas producao da diferenca no
mesmo, por meio de operacdes que transferem algo do original para as linguas didatica e
curricular de chegada, expandindo a linguagem educacional. Didatica e curriculo que estdo
articulados a uma teoria criadora; e que, por isso, ndo sdo guiados por uma tradutologia ou
ciéncia da tradugdo, mas por uma poética do traduzir. Poética experimental, que produz
efeitos pedagogicos e epistémicos, contrarios ao cientificismo estruturalista, de vocagéo
positivista.

N&o se trata, € preciso reforcar, de opor um ensino que demanda rigor técnico e aprendizado
de formas dadas, com uma didatica ja estabelecida em termos de eficacia — seja 14 o que isso
signifique —, a um modo cadtico de ensino, informe e incerto. Isto posto, ndo é o caso de uma
oposicdo, mas de uma complementariedade, como aquela que Nietzsche (2005b) apresenta entre as
forcas apolineas e dionisiacas, onde as formas e harmonia apolineas sdo erigidas sobre um fundo
tragico dionisiacos, caético, dele tomando forgas. Deste modo, a informacdo, que apresenta certas
formalizagbes que importa memorizar para operacionalizar a vida em suas dimensOes
socioculturais, passa a ser rememorada e transformada pela criacdo demandada pela experimentacéo

frente a improvisacdo, em composic¢des por vir, num pensar que confronta o caos.

3 CIENCIA, CURRICULO E CONHECIMENTO: COISAS E SENTIDOS

Dando seguimento ao problema destacado, com trés fragmentos de Nietzsche, pretendemos
afirmar a forca imanente da matéria curricular, das possibilidades de criacdo com elas — e ndo sobre
elas —, em detrimento dos sentidos reafirmados, enquanto um conhecimento dado previamente sobre

as mesmas. Vejamos o aforismo 58 do livro A Gaia Ciéncia (2005a, p. 72):

Somente enquanto criadores — Ha alguma coisa que me exigiu e continuamente me exige
um esforco maior: a compreensdo da importancia maior que se da as coisas pelo modo
como se chamam, do que por aquilo que realmente s&o. A maneira como € visto uma coisa,
seu nome, sua aparéncia, sua reputagdo, seu usual peso e medida — muitas vezes um erro
inicial e um julgamento despdtico atirados sobre elas como se fossem uma roupa estranha a
sua natureza e a sua pele — juntamente com a crenca nisso, que foi aumentando de geracdo
em geracdo, paulatinamente se enraizaram e se fixaram na coisa, e tornou-se, por assim
dizer, seu préprio corpo: assim, a aparéncia inicial se estingue, acaba por tornar-se,
frequentemente, a esséncia, e atuar como tal. Qual tolo pensaria que apenas indicando essa
origem e essa ilusdo nebulosa bastaria para destruir o mundo considerado essencial para a
chamada “realidade”? Nos podemos destruir apenas enquanto criadores! Mas, todavia, ndo
podemos esquecer: basta que sejam criados novos nomes, probabilidades e avaliacfes para
que, depois de um tempo, sejam criadas novas “coisas”.

Precisamos de um olhar que veja as coisas nuas. Eis a questdo, entdo, como agora nos
aparece, afirmativa: ndo é, justamente, o olhar o melhor meio de percep¢do, uma vez que ele busca
constituir uma forma de apreensdo, como previsdo, e este modo de funcionamento é facilmente
seduzido pela “roupa estranha” & natureza das coisas. E preciso produzir um “olhar” que ocupe todo

corpo, que por isso ndo foque demasiadamente e nem antecipadamente: um corpo humano,
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metaforicamente, ndo como uma camera (olho) conectada em tempo real a uma sala de edicéo
(cérebro), mas como um complexo radar, com toda percepcdo corporal engajada, em respostas
sincronicas, reflexas, imediatas. O olho é demasiado refém do instinto e da ldgica, a porta de
entrada principal da consciéncia, e nela, da manipulacdo dos informes (matérias, forcas aparentes
por seus efeitos) pelo intelecto, refletindo em um conhecimento; vejamos, novamente com
Nietzsche (2005a, p. 106), aforismo 110:

Origem do conhecimento — O intelecto, durante muitos séculos, ndo criou nada além de
erros; alguns revelaram-se Uteis a conservacgao da espécie: quem 0s encontrou ou os recebeu
como heranga, lutou com mais facilidade por si e pela sua descendéncia. Esses artigos de fé
equivocados, transmitidos hereditariamente através das geracGes, acabaram quase por se
tornar patriménio da espécie humana: admite-se, por exemplo, que ha coisas que sdo iguais,
gue existem objetos, matérias e corpos, que uma coisa € 0 que parece Sser, que a nossa
vontade € livre, que aquilo que é bom para mim é bom em si. S muito tardiamente é que
apareceram pessoas que negaram ou puseram em divida este género de proposicoes,
somente muito mais tarde surgiu a verdade, como a forma mais fraca do conhecimento.

Ao olhar, entdo, para uma matéria curricular, nossa faculdade intelectiva tende a encontrar,
via recognicdo (DELEUZE, 1988), seu lugar no mundo (no préprio mundo de quem Vvé); o
conhecimento esta, assim, previamente incorporado, faz parte do nosso corpo: aqui, entdo, cabe um
exercicio em prol da decomposicdo, da deposicdo de certos pressupostos, da roupagem que
projetamos sobre as “coisas em si”. Exercicio que demanda largo esfor¢o, um combate contra nossa
constituicdo individual, e, sem embargo, com as instituicdes que inscrevem, a todo o momento,
estas marcas em nosso corpo; do que vem a constituir, com efeito, nosso arquivo pessoal de
significacGes, incorporados previamente, previstos e revistos: “a for¢a do conhecimento ndo reside
no seu grau de verdade, mas no seu grau de antiguidade, no seu grau de incorporacgao, no seu carater
de condigao vital” (NIETZSCHE, 2005a, p. 105). Dentre as instituicGes, nosso destaque, como nédo
poderia ser diferente, para a universidade, a escola e, por consequéncia, as ciéncias. Assim,
travamos um combate, num jogo com o improvavel, pressupondo o caos e demandando certo

esquecimento, leveza, disposicdo a errancia; seguimos com Nietzsche (2005a, p. 108):

Aos poucos 0 cérebro humano encheu-se com esses juizos e estas convicgdes, e nesse
aglomerado produziu-se uma fermentacdo, a luta, o apetite do poder. A utilidade e o prazer
deixaram de ser 0s Unicos a tomar partido na guerra pelas “verdades”, todas as espécies de
instintos se langaram ao trabalho; o combate intelectual tornou-se uma ocupagdo, um
encanto, uma vocagdo, uma dignidade: o conhecimento e a busca do verdadeiro, tomaram
enfim o seu lugar de necessidade no meio das outras necessidades. [...] O conhecimento, a
partir disso, tornou-se uma parte da prépria vida e, tal como a vida, uma forca que foi
crescendo continuamente até o dia em que o conhecimento e o velho erro fundamental se
chocaram reciprocamente, ambos vida, ambos for¢ca, ambos no mesmo homem. O
pensador: eis agora o ser no qual a necessidade da verdade e os erros conservadores da vida
travam o seu primeiro combate, depois que a necessidade da verdade se afirmou também
como uma forga que conserva a vida.
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Retomamos a discussao iniciada com Latour (2019), aqui antecipada, historicamente, por
Nietzsche (2005a), para destacar que a modernidade, cujo efeitos ainda nos impactam, conferiu um
destacado lugar para o intelecto, para a razéo e, ndo raro, tratou dela como algo destacado do corpo
— como se isto fosse possivel. Este cérebro humano, como afirmou Nietzsche, cheio de juizos e
convicgdes. Em contraponto, quando propomos um espaco intermédio onde 0s corpos se constituem
em processos compositivos, que nunca cessam de se incorporar ao meio e de incorporar 0 meio em
si, entremeios, estamos tomando o corpo ele proprio como espago: na geografia do corpo estdo
cérebro e coracdo, metaforicamente razdo e sensacdo, mas ambos operam em conjuncdo, em
reciprocidade. Eis a importancia do acordo discordante entre as faculdades proposto por Deleuze
(1988), onde a sensibilidade tem lugar destacado, pois € ela quem primeiro apreende os signos da
matéria; € pela sensa¢do que nos conjugamos ao meio — a razao, 0 pensamento, operando por signos
linguisticos, sdo convocados a partir deste encontro precursor. Todavia, 0 intelectualismo ocidental
reduziu a importancia do corpo. A razdo — ou a representacdo, de modo analogo —, se antecipa aos
encontros, evitando lidar com a diferenca, com as singularidades que a vida comporta e emana
pelos signos, e que constitui um campo problematico com o qual o aprendiz precisa lidar como
guem entra no mar, aprendendo a nadar de corpo inteiro. Outras cosmologias, em contraponto,
tomam lugar nestes encontros, em espacos heterogéneos, transversais, ndo-hierarquicos em termos
de saber, desde um corpo ndo subjugado ao cérebro e do meio ambiente — ou natureza (ambas

no¢Oes incomodam) — ndo subjugados ao corpo humano.

4 OUTRAS EDUCAGOES: SEM CURRICULO, MAS COM MATERIA, SEM DIDATICA,
MAS COM DINAMICA

O curriculo, etimologicamente, pista de corrida®. Conforme discutimos em outros textos®,
precisamos encontrar ritmos outros para uma educacdo especulativa, que ndo se paute por objetivos
prévios, pela formacdo do individuo, e sim pela experimentacdo e criacdo — da informacdo a
transformacdo. Neste sentido, ao invés da razdo que se projeta sobre um curriculo como arquivo e
informacdo, podemos especular acerca de um corazonar sobre um curriculo de sensagdo, de
encontros. Ao invés de uma educacdo que privilegie o raciocinar, solicitar uma sensibilizagdo, um

corpo presente: ao invés da permanéncia do arquivo, convocar a passagem dos corpos, 0S encontros.

5> Conforme nos apresenta Tomaz Tadeu da Silva, no livro Documentos de identidade: uma introducgéo as teorias do
curriculo: “No fundo das teorias do curriculo estd, pois, uma questdo de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade’. Se
quisermos recorrer a etimologia da palavra ‘curriculo’, quem vem do latim curriculum’, “pista da corrida’, podemos
dizer que no curso dessa ‘corrida’ que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos” (1999, p. 15).

& Indicamos dois textos nos quais tratamos acerca de relages entre corpos, espacos e ritmos: ESTEVES, Diego Winck.
Autossincronia? In.: GAIVOTA, Daniel; MARTINS, Fabiana; KOHAN, Walter (Org.). Afirmar, inventar, re-existir: o
gue pode uma educacdo filosofica? textos individuais e estudos coletivos. Rio de janeiro: NEFI, 2021; ESTEVES,
Diego Winck. Para uma pedagogia da improvisacdo: tecnologias, experimentagdes e composi¢des na educacdo. In:
CATRO, Paula Almeida; FERREIRA, Jessica Kelly (Org.). CONEDU - Didatica e curriculo. Campina Grande: Realize
Editora, 2022, v. 1.
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Ao inves do passado, permanente, a passagem, em estados de presenca. Da tradi¢do a traducdo. Ao
invés de uma pista de corrida que importa pela chegada, pela meta, erigir um campo aberto como
espaco exploratorio, especulativo, sem chegada prevista, onde tudo é meio, espaco intermediario.
Diarios de um estar entre. Corazonar € a contraproposta de Patricio Guerrero Arias (2010), como
insurgéncia, resposta politica ao corpo colonizado pela razdo, por certa demanda de uma
intelectualidade. Pensar com o coragdo, 0 que pode soar paradoxal, nos parece outro modo de
evocar o acordo discordante entre as faculdades, tal como lemos em Deleuze (1988).

Outra via, para especular acerca da educacdo, para uma educacdo especular, seria o budismo,
onde a mente nao se reduz ao cérebro, e € coemergente a realidade. Uma mente Zen, de acordo
com Suzuki (1994), seria uma mente de principiante, que retorna sempre ao corpo, a presenca, a
ignorancia que ndo significa ingenuidade: ao contrério, saber-se ignorante, como um principiante,
significa a condicdo de possibilidade para sempre aprender; mesmo que isto signifique encontrar
novidades insuspeitas no que ja se supunha conhecer. O budismo, ao contrario da subjetividade
dominante no ocidente, pressup6e uma sabedoria prévia, em estado de presenca imanente, ainda que
ndo percebida pelo individuo em funcgdo de sua inépcia; a vida é amparada por um espago precursor,
potencial. Ao contrario de um pressuposto, ainda que implicito, no ocidente, de que precisamos
passar por uma pista e seus obstaculos, para conguistar o conhecimento e certo lugar de saber,
depois de formados, existiria, na perspectiva budista, um espaco percussor, pleno, que podemos

acessar pelo siléncio, pelo corpo presente, aquietando a mente. Como ensina o mestre Zen:

Descobri que é necessario, absolutamente necessario, acreditar no nada. Isto &, temos de
acreditar em algo que ndo tem forma nem cor — em algo que existe antes de toda forma e
cor aparecerem. Este é um ponto muito importante. Qualquer que seja o deus ou a doutrina
em que acreditemos, se nos apegarmos a eles, nossa crenca estara baseada numa ideia mais
ou menos egocentrada. [...] Mas, se vocé estiver sempre preparado para aceitar tudo o que
vé como emergindo do nada, sabendo que ha alguma razdo para a existéncia fenoménica de
tal forma ou cor, entdo voce tera perfeita serenidade. (SUZUKI, 1994, p. 112-113).

Do budismo nos deslocamos — ao menos é este o esfor¢co que procedemos — a uma
perspectiva amerindia, tal como expds Eduardo Viveiros de Castro (2018). Mas, antes de findar este
tomo, evocando tal perspectiva, nesta projecdo de uma educagdo sem curriculo, mas com matéria —
ou outro modo de ser do curriculo —, e sem didatica, mas com dindmica — ou outro modo de ser,
imprevisto, da didatica —, importa notar que escrevemos, como quis Krenak (2022, p. 20), “para
guem acredita que o0 modo como vivemos e 0 mundo onde vivemos € recriado a toda hora. Para
além da nossa capacidade de descrever a vida, quero aqui falar da vida como um evento que
acontece de dentro de tudo, o tempo todo”. Ha, novamente, o pressuposto de algo que emerge, a
vida, aquém de algo a ser, eventualmente, descrito — a vida pregressa ao tardio conhecimento. Onde

0 budismo coloca a ideia de um nada, podemos especular acerca de um caos, tal como apresentado
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por Guattari (1992, p. 78): “o caos, ao invés de ser um fator de dissolucdo absoluta da
complexidade, torna-se o portador virtual de uma complexificacdo infinita”.

Seja como for, nosso intento, por meio de uma educacdo especulativa, inerentemente
improvisadora, diz respeito a tomar o real pelo meio, incorporando-se nele. Para tanto, precisamos
de um esfor¢co para sair do dominio da razdo, de um estado corporal colonizado, de uma
intelectualidade que supde analisar a realidade via um distanciamento do sujeito ante o objeto.
Discussao datada, sabemos, mas cujo a implicacdo ainda esta longe de deixar de reverberar em
nosso dia a dia, sobretudo no que tange a educacdo, como aquela relacdo do docente e discentes
frente ao curriculo, suposto objeto do saber sobre o qual, portanto, nos debrucamos. Por isso
importa um esforgo para pensar outramente, como nos convida Eduardo Viveiros de Castro, ao
propor um perspectivismo amerindio. Trata-se de uma interagdo com o mundo, de imanéncia, de um
estar entre. Vejamos um fragmento do livro Metafisicas Canibais (1992, p. 111-112), para entdo
passarmos a conclusdo deste ensaio. Neste fragmento, reafirmamos este espaco intermédio como
multiplicidade dindmica, onde experimentamos e compomos, incorporando; vejamos, nas palavras

do autor:

Uma “ontologia plana” (DeLanda 2002), enfim, onde o real surge como multiplicidade
dindmica imanente em estado de variacdo continua, como um metassistema longe do
equilibrio, antes que como manifestagdo combinatéria ou implementacdo gramatical de
principios ou regras transcendentes, e como relagdo diferenciante, isto é, como sintese
disjuntiva de heterogéneos, antes que como dialética (“horizontal”) ou totalizacdo
hierarquica (“vertical”) de contrarios. A essa planaridade ontolégica vem corresponder uma
epistemologia “simétrica” (Latour, 1991): assiste-se ao colapso, na verdade, da distingdo
entre epistemologia (linguagem) e ontologia (mundo), e a progressiva emergéncia de uma
“ontologia pratica” (Jensen 2004) dentro da qual o conhecer ndo ¢ mais um modo de
representar o desconhecido, mas de interagir com ele, isto €, um modo de criar antes que
um modo de contemplar, de refletir ou de comunicar (Deleuze; Guattari, 1991). A tarefa do
conhecimento deixa de ser a de unificar o diverso sob a representacdo, passando a ser a de
“multiplicar o numero de agéncias que povoam o mundo” (Latour 1996). Os harménicos
deleuzianos sdo audiveis. Uma nova imagem do pensamento. Nomadologia.
Multiculturalismo. (grifos no original).

5 CONSIDERACOES FINAIS: ESPECULAR E INCORPORAR — A DIDATICA E O
CURRICULO EM JOGO COM O INESPERADO

Deveras humanos, investimos sobre as coisas, criando imagens a nossa imagem. O
problema, num nome: antropocentrismo. Estar em jogo para improvisar significa colocar-se ao nivel
das coisas, um corpo entre outros corpos. Tal postura ndo retira nosso potencial de agéncia, mas, ao
contrario, possibilita nos agenciarmos com outras forgas, aumentado nosso potencial para agir no
mundo. Uma espécie de exercicio, de treinando para a percepcao: apropriar-se, cada vez mais, das
pequenas fracGes de acontecimentos que compdem um acontecimento maior. Fagamos uma ultima

incursdo com Nietzsche, ainda na sequéncia do aforismo supracitado:
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Causa e efeito: trata-se de uma dualidade que certamente nunca existira; temos diante de
nos, na verdade, um continuum de que isolamos algumas partes; da mesma forma que, do
movimento, nunca percebemos mais do que pontos isolados, ndo o vemos, apenas
concluimos pela sua existéncia. A rapidez com que se fazem notar certos efeitos induz-nos
em erro; mas essa rapidez s existe para n6s. Nesse segundo de rapidez ha um infindavel
nimero de fendmenos que nos escapam. Uma inteligéncia que visse causa e efeito como
continuum e ndo a nossa maneira, como um arbitrario retalhamento e divisdo, que
enxergasse 0 fluxo dos acontecimentos, repudiaria a ideia de causa e efeito e recusaria
qualquer condicionalidade. (NIETZSCHE, 20053, p. 110).

Recusar, entdo, tanto quanto possivel, as condicionalidades. Improvisar: uma espécie de
narrativa do agente humano que expde o0 que, reciprocamente, é imposto pela for¢a propositiva das
coisas; a capacidade de agenciamento das coisas em tensdo com pressupostos de agéncia humana,
ruptura (mas ndo necessariamente o abandono) das condicionalidades de causa e efeito, de nogoes
de bem e mal, de beleza, de certo e errado, dos excessos de consciéncia. Ademais, convocar 0 que
estd posto neste corpo, noutras palavras, do que lhe constitui, além da consciéncia: instinto,
intuicdo, inconsciente. Quais 0s pontos, entdo, de tensdo que nos interessa afrouxar, digamos, em
prol do devir? Para que o corpo possa se fascinar, se animar. Para que a narratividade possa espantar
0 préprio narrador, para que ndo se faca da narrativa presente uma espécie de conto no futuro do
passado; para assumir a narrativa como narrativa, e ndo como conhecimento validado por sabe-se 1a
qual autoridade especialista; para narrar como um corpo fascinado, especulando, imaginando.
Ademais, para que o0 que se conte, compondo, ndo seja sabido de antemdo, ndo seja identificavel de
pronto pelo humano deveras comportado em si, embasado no conhecimento que, também, lhe
constitui: é preciso, pelo jogo, ludibriar a consciéncia; € nosso excesso de consciéncia que nos faz
pesar, que torna letargico os deslocamentos; quando pensar é pesar, € quando a racionalidade se
apresenta; e se operamos, também, com a razdo, que ela possa assumir pouco peso. Precisamos
pensar como um experimento no qual, dotado de leveza e velocidade, possamos vermos e nos
espantar: onde estou? Como estou? Quem fala? E duvidar, assim, de si mesmo: quem sou, quem
pOsso ser, 0 que posso dizer? Especular o real, produzindo duplos, realidades que, neste sentido, ndo
se diferem de ficgOes, pois sdo composicOes e decomposicdes de possibilidades, enquanto nao
podemos ver mais do que, como nos apontou Nietzsche, “coisas que ndo existem, linhas,
superficies, corpos, atomos, tempos divisiveis”. Trata-se, entdo, de, na composi¢do, em jogo e
tensdo, das faculdades de um corpo, dispor-se da consciéncia de modo que ela ndo possa se impor,
de modo hierarquico, ao inconsciente, ao instinto e a intuicéo.

E preciso, para tanto, confrontar as nocdes de formacao, de desenvolvimento, de progresso.
Desde muito antes, antever que, embora as pinturas rupestres destaquem os mamutes em situacéo de
combate com os homens, em cenas de caga, 0 que nossos ancestrais mais faziam, e ainda
metaforicamente fazemos, é colher, recolher. Muito embora exista o mito heroico,

predominantemente masculino, nossa vida inicia na acolhida do ventre, do colo; logo, no bebé que
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passa a apreender, num gesto ainda impreciso, aquilo que lhe chama a atencdo. Nao somos herois
cagadores, embora eventualmente possamos ser. Somos animais frageis, coletores que, por meio da
tecnologia, se expandiram pela Terra, sobreviveram e se sobressairam, a ponto de hoje se sugerir
gue vivemos num periodo geologico denominado Antropoceno.

Ursula K. Le Guin, escritora de fantasia e de ficcdo cientifica, géneros que podem ser
definidos como ficgdo especulativa, dado que se perguntam "e se...", propde, em um ensaio

denominado A teoria da bolsa de ficcao, algo que diz respeito a nossa problematica:

Se a ficgdo cientifica é a mitologia da tecnologia moderna, entdo seu mito € tragico.
"Tecnologia", ou "ciéncia moderna" (utilizando estas palavras como elas geralmente sdo
usadas, ou seja, como uma atenuacdo irrefletida para a ciéncia "dura" e a tecnologia de
ponta fundadas no crescimento econdmico continuo), ¢ um empreendimento heroico,
Herculeo, Prometeico, concebido como um triunfo; e, portanto, em Ultima instancia, como
uma tragédia. A ficcdo que encarna este mito serd, e tem sido, triunfante (0 Homem
conquista a terra, 0 espaco, os alienigenas, a morte, o futuro etc.) e tragica (apocalipse,
holocausto, entdo ou agora). Se, no entanto, se evita 0 modo Tecno-Heroico linear,
progressivo, da flecha — (assassina) — do Tempo, e se redefine a tecnologia e a ciéncia como
sendo fundamentalmente uma bolsa de cultura em vez de uma arma de dominagéo, um
efeito colateral agradéavel é o de que a ficcdo cientifica pode ser vista como um campo
muito menos rigido e estreito, ndo necessariamente Prometeico ou apocaliptico e, de fato,
um género menos mitoldgico do que realista. (LE GUIN, 2021, p. 23).

Digamos que toda ficcdo é, via de regra, especulativa, uma vez que fabula realidades, cria
mundos, mais ou menos apartados do como as coisas de fato o sdo. Mas e 0 que as coisas de fato
séo, se operamos com 0 gue nao existe, linhas, tempo divisivel, causa e efeito? Aquele continuum a
respeito do qual Nietzsche nos fala, que podemos contemplar em termos de caos, como um espaco
primordial de possiveis, nos sera de dificil acesso, sobretudo por meio do conhecimento, da langa,
do progresso. Ha algo na vida que nos convoca, ao contrario, uma espécie de regresso, Como quem
volta ao lar, se recolhe, serenamente, e sabiamente, silencia. Um estado de presenca, contemplando
0 nada, do qual tudo, paradoxalmente, emerge. E se estamos tratando de educacdo, é por considerar
que o educar opera sobre este espaco intermédio, entre 0 que as coisas supostamente sdo — 0
passado, a tradicdo, o conhecimento — e como podem vir a ser — o futuro, a traducdo, a criagdo. A
educacdo € o lugar do passe. O corpo é espaco de passagem. Ao mesmo tempo, um corpo assim o é
por ser incorporado. O corpo é uma espécie de bolsa de ficgdo, deveras real.

E se hd o passado, como arquivo, tradigédo, curriculo e o futuro, como operacgéo, traducéo,
didatica, o presente educacional ¢é didaticurricular, € composi¢éo, entremeio. A educacao é a ocasido
em jogo, acontecimento, e é especulativa ao supor um passado e se propor ao futuro, num fazer
presente. A educacgdo é imprevista: nunca se sabe ao certo o que acontecera numa aula, num estudo,
numa pesquisa. O curriculo, ao invés de uma lanca que nos levard ao progresso, nos convém como
algo a ser colhido, pequenas por¢des de coisas que apreendemos, que incorporamos. Um curriculo-

bolsa. A didatica ao invés de evitar as trevas, nos levando a luz, nada mais é do que um modo de
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perambular num mundaula, na invencao, obscura ou iluminada, mas ndo iluminista. Didatica como
dindmica, ritmo e deslocamento, modo de caminhar enquanto se colhe e, ao colher, se incorpora e,
ao incorporar, se transcria. A educacdo, nesta ficcdo, s6 pode ser especulativa, ainda que a ficcao
dominante, aquela que se diz real, possa objetivar subjugar a educacao a certa previsao de futuro,
em um previsto desenvolvimento humano, ao progresso. Uma educacdo especulativa destroi
criando, como quis Nietzsche: ela decompde, recompde, fabula, inventa. E um modo de resistir ao
progresso da pista de corrida, de ter que provar sabe-se 14 o que. Provar so se for ao experimentar,
em jogo com imprevistos, numa educacao especular. Enfim, trata-se de uma educacao que pergunta

n

ese...”.
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