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Resumo: O presente estudo buscou analisar o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual no ensino de
Quimica com énfase na identificagdo de impasses que dificultam a materializacdo desse processo. Para tal, realizou-se
um estudo qualitativo-explicativo em uma escola publica de ensino médio localizada no municipio de Iguatu/CE,
utilizando-se como interlocutores cinco alunos com deficiéncia visual (trés com cegueira e dois com baixa visdo)
regularmente matriculados na referida instituicdo. Os dados emergiram a partir da entrevista semiestruturada e
individual gravada em formato de audio, sendo sua transcrigdo analisada com base na aproximagdo da andlise textual
discursiva. As analises possibilitaram verificar que as dificuldades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual
na Quimica sdo potencializadas, dentre outros elementos, pela mé& formacdo dos seus professores, culminando na
existéncia de barreiras atitudinais em suas praticas pedagogicas, além da auséncia de materiais adaptados para se
trabalhar os contetidos curriculares a partir da especificidade de cada aluno.
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"TIENE QUE COLOCAR EL DEDO DONDE LA QUIMICA ESTA PRESENTE, DESEA
EXPLICAR ALGO, PORQUE NO HEMOS VISTO CON LA VISION": UN ANAI:ISIS DE LA
APRENDIZAJE DE ALUMNOS CON DISCAPACIDAD VISUAL EN LA ENSENANZA DE
QUIMICA

Resumen: Este estudio tuvo como objetivo analizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes con discapacidad
visual en la ensefianza de la Quimica con énfasis en la identificacion de impases que impiden la materializacion de este
proceso. Para este fin, se realiz6 un estudio cualitativo y explicativo en una escuela secundaria publica ubicada en el
municipio de Iguatu/CE, utilizando como interlocutores a cinco estudiantes con discapacidad visual (tres con ceguera y
dos con baja vision) inscritos regularmente en la escuela referida. Los datos foram construidos de entrevistas
semiestructuradas e grabadas individualmente en formato de audio, y su transcripcion se analizd en base a la
aproximacion con la analisis textual discursivo. Los analisis permitieron verificar que las dificultades de aprendizaje de
los estudiantes con discapacidad visual en Quimica se potencian, entre otros elementos, por la fragil formacion de sus
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maestros, lo que culmina en la existencia de barreras de actitud en sus practicas pedagdgicas, ademas de la falta de
materiales adaptados para trabajar los contenidos curriculares a partir de la especificidad de cada alumno.

Palabras clave: Discapacidad Visual; Ensefianza de Quimica; Inclusion.

1 INTRODUCAO

O presente estudo surge em meio as discussdes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia
no espago escolar que ganharam forca a partir dos anos 1990 tendo como bases 0s movimentos
sociais que resultaram na criagdo de mecanismos legais que passaram a subsidiar a materializagado
da inclusédo escolar, de forma geral, na educacéo brasileira.

Dentre os grupos historicamente excluidos do espagco escolar, estdo as pessoas com
deficiéncia que, em decorréncia de manifestagdes culturais que (re)produziram discriminacfes
acerca desse grupo populacional, disseminou-se na sociedade sua suposta incapacidade de
desenvolvimento cognitivo e autonomia (PLETSCH, 2009), por exemplo, culminando na sua
segregacdo em instituicdes especificas para pessoas com deficiéncia. Todavia, as atuais politicas
educacionais direcionam as instituicGes de ensino para um novo caminho diferente dos ja trilhados
ao longo da historia, passando a considerar a diversidade e a diferengca como um dos elementos
integrantes das escolas atuais.

Compreende-se, assim, que o atual cenario educacional brasileiro requer, urgentemente,
medidas eficazes para a materializacdo da garantia da educacdo para todas as pessoas. Ainda que a
teoria se choque com a pratica daquilo que realmente é vivenciado no espaco escolar, é preciso
buscar meios que possibilitem a escola exercer o seu real papel social, reconhecendo os diferentes

em suas diversas situacoes e particularidades. Como afirma Louro (2007, p. 57),

Diferencas, distin¢6es, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade, a escola produz
isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma agdo distintiva. Ela se incumbiu
de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, 0s que a
ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que l& estavam, através de
multiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento, hierarquizagéo.

Em se tratando da educacdo escolar e dos alunos com deficiéncia, consideramos que as
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia visual tendem a enfrentar maiores dificuldades em
seu processo de escolarizacdo, pois seu acesso, muitas vezes, esta dissociado da permanéncia
escolar. Ndo obstante, essa realidade é potencializada quando discutimos o ensino de Quimica,
tendo em vista a forte natureza experimental dessa ciéncia, bem como a necessidade de recursos
visuais para que esta possa ser compreendida pelos alunos, o que nao é facil para o aluno com a

referida deficiéncia.
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Nesse contexto, o presente estudo surge com o objetivo de analisar o processo de
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cegos e baixa visdo) na disciplina de Quimica no
ensino médio, levando em consideragdo os dispositivos legais e juridicos que subsidiam a

materializacdo da sua permanéncia na escola.

2 POR UMA IGUALDADE QUE RECONHECA AS DIFERENCAS E UMA DIFERENCA
QUE NAO (RE)PRODUZA DESIGUALDADES NAESCOLA

A relacédo escola-homogeneidade sempre se fez presente na educacao brasileira, uma vez que
a educacao escolar se constituiu como um instrumento de poder e ascensdo social, alimentando o
status quo e a (re)producdo das diferencas numa perspectiva de desigualdade. A escola, apos ser
convertida em uma instituicdo dualista e burguesa, passou a reafirmar, mais uma vez, que 0S
diferentes continuariam desiguais e, portanto, incapazes e/ou desmerecidos de uma educacédo
integral, restando-lhes apenas a educacao moralista, compreendida por Aranha (2006) como sendo a
elitizacdo do saber que resultou na exclusdo da maioria da populagéo.

Em decorréncia das politicas de governo e dos seus respetivos contextos sociais, as escolas
brasileiras ndo conseguiram ir na contramdo da hegemonia, contemplando apenas um tipo de
formacdo homogénea e para um unico publico alvo: alunos da elite que conseguiam se adaptar a
escola e a pratica pedagdgica dos professores. Aqueles alunos que fugiam dessa suposta
normalidade eram marginalizados, excluidos e discriminados. Nisso, Mantoan (2005, p. 25) salienta
que ndo se pode negar que a idealizagcdo das escolas por um unico tipo de aluno, cujo ensino é
decorrente “[...] de um projeto escolar elitista, meritocratico e homogeneizador, [...] produzem
quadros de exclusdo que tém, injustamente, prejudicado a trajetdria educacional de muitos
estudantes”.

Dentro desse contexto educacional excludente, os grupos denominados de minoria (embora
alguns sejam quantitativamente maioria), compreendidos, ainda, como sujeitos de direito, passaram
a questionar o seu papel e o papel do Estado frente ao combate as desigualdades e a valorizacdo da
diferenca. Essas questdes, apesar de haver uma tentativa de silenciamento por parte do Estado, séo
histdricas e politicas, carregando consigo “tensdes, conflitos, tentativas de dialogo e negociagdes”
(CANDAU, 2011, p. 241) que cotidianamente se multiplicam e continuaram a se multiplicar em
face do olhar homogeneizador das politicas de governo e de Estado no que concerne a educacao.

No entanto, constitucionalmente, a educagdo escolar passou a ser posta como um direito
social pertencente a toda populagédo brasileira, amparado pelo Estado e pela familia dos alunos,
sendo promovida e “incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania [...]” (BRASIL, 1988, Art.

205). Essa garantia do direito a educacdo endossou ainda mais as lutas oriundas dos grupos
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minoritarios que discutem, sugerem e apontam possiveis caminhos contra-hegeménicos,
reconhecendo e valorizando a diversidade e o direito a diferenga no espaco escolar.

Logo, pensar na préatica escolar é estimular uma reflexdo historico-cultural de como a escola,
enquanto instituicdo social, vem tratando as diferencas e os desiguais no contexto educacional,
urgindo a necessidade de se “[...] instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar com a
diversidade. Nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a diversidade simplesmente
tolerada”, como aponta Ferreiro (2001 apud CANDAU, 2011, p. 243), mas a diversidade inclusa.
Como bem situa Santos (2003, p. 56), ao refletir sobre o reconhecimento das diferencas como um

passo para a liberdade,

temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenga que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades.

E é nesse sentido que Candau (2011, p. 245) reconhece que “em geral, a cultura escolar
continua fortemente marcada pela légica da homogeneizacdo e da uniformizacdo das estratégias
pedagbgicas”. Dessa forma, a luta por uma escola inclusiva compreende a insercdo dos diversos
grupos sociais marginalizados e secundarizados do sistema educacional brasileiro de modo que essa
diversidade ndo mais parta da igualdade, mas das diferencas, demandando, por sua vez, de
equidade. Nos dizeres da autora, “é necessario assumir uma postura de valorizagdo positiva das
diferencas e combate as discriminagdes em toda a dindmica escolar, 0 que exige um trabalho
coletivo [...]” (p. 252).

3 “A QUIMICA NAO E FACIL PRAS PESSOAS COM ESSE TIPO DE DEFICIENCIA,
NE”® DEFICIENCIA VISUAL E A NECESSARIA RENOVAGCAO DO ENSINO DE
QUIMICA

Apesar das transformacGes que acometeram a educacao ao longo da histéria da humanidade,
no ensino de Quimica pouca coisa mudou quanto a renovacao da pratica pedagogica do professor,
na qual continuam sendo pautados o tradicionalismo e a memorizagédo de informacgdes que em nada
se convertem em aprendizagem para os alunos, especialmente se considerarmos a importancia do
ensino de Quimica como subsidio para a formagéo cidada frente as diferentes situagdes cotidianas
do aluno que demandam conhecimentos cientificos para serem solucionados, mas que, pela
auséncia de uma percepgdo critica, 0 aluno torna-se refém do problema (VILELA-RIBEIRO;
BENITE, 2010; SANTOS et al., 2013).

5 Trecho extraido da entrevista realizada com o interlocutor Haroldo, em 2015.
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Num contexto geral, Pozo e Crespo (2009) consideram que o ensino de Ciéncias (Biologia,
Fisica e Quimica) estd em crise em decorréncia da ma formacdo dos professores frente as novas
exigéncias educacionais da atualidade, dentre as quais esta a inclusdo de alunos com deficiéncia no
espaco escolar. Para os referidos autores, “as formas de aprender e ensinar sdo uma parte da cultura
que todos devemos aprender e sofrem modificacdes com a prépria evolucdo da educacdo e dos
conhecimentos que devem ser ensinados” (p. 23), no entanto, no contexto da Quimica, essas
modificagOes estdo acontecendo de forma vagarosa, alimentando cada vez mais as dificuldades de
aprendizagem.

Conforme expdem Santos et al. (2013), no ensino médio, € comum o0s estudantes
apresentarem grandes dificuldades de aprendizagem na disciplina de Quimica, sendo, ainda,
compreendida pelos estudantes como uma disciplina pouco importante e distante do seu cotidiano,
mesmo a Quimica “apresentando um corpo de conhecimentos que podem contribuir para o
desenvolvimento do senso critico e para a compreensao de fendbmenos que ocorrem a todo momento
em nosso cotidiano” (p. 2). No entanto, se os alunos sem deficiéncia possuem dificuldades na
referida disciplina, os alunos com deficiéncia, especialmente a visual, possuem essas dificuldades
potencializadas em decorréncia da auséncia da visdo, haja vista que a Quimica demanda, dentre
outros aspectos, de observacdo, j& que a sua esséncia é experimental, embora nem todos 0s
professores adotem a experimentacdo em suas aulas (SILVA; DAMASCENO, 2015).

Silva e Damasceno (2015, p. 23) apontam ser “[...] sabido que alunos com deficiéncia visual
sdo mais passiveis de terem dificuldades para aprender os conteidos de Quimica devido a uma
combinacdo inadequada entre as suas limitacdes, as do ambiente escolar e o préprio conteudo
curricular”. Essas dificuldades sdo, também, potencializadas em decorréncia do despreparo dos
professores para trabalharem com alunos que possuem deficiéncia, que na compreensao de Pletsch
(2009, p. 145), “perdem os educandos, os educadores ¢ toda a sociedade, pois a profissdo docente
precisa dar respostas adequadas e fazer as necessarias intervengdes que envolvem situacfes diversas

e singulares do desenvolvimento humano”.

4 METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido a partir da abordagem qualitativa por ndo buscar quantificar os
achados, mas sim construir elementos subjetivos e, portanto, ndo quantificaveis, visando
compreender determinada realidade que envolve crencas, valores, opinides, dentre outros elementos
caracteristicos desse tipo de abordagem. Conforme enfatiza Zanette (2017, p. 165), o foco dessa
abordagem “[...] ¢ a analise interpretativa e ndo a quantificagdo dos dados. Portanto destaca-se 0
processo e ndo o resultado em si”. Adotou-se, dessa forma, a pesquisa explicativa objetivando “[...]

identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia de determinado fenémeno” (FREITAS;
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JABBOUR, 2011, p. 8).

O estudo foi realizado em uma escola publica da rede regular de ensino médio no municipio
de lguatu/CE e contou com a participacio de 5’ alunos com deficiéncia visual (3 com cegueira total
e 2 com baixa viséo) regularmente matriculados na referida instituicdo, 0os quais receberam nomes
ficticios nessa pesquisa, conforme apresentados na tabela 1, com seus respectivos tipos de
deficiéncia visual (DV). Vale ressaltar que as entrevistas foram realizadas em 2015 e integraram
uma pesquisa maior que resultou no trabalho de concluséo de curso de Silva (2015).

Salientamos que foi encaminhada a escola uma carta de anuéncia solicitando autorizagéo
para a realizacdo desse estudo em seu espaco, sendo autorizado pela diretora geral da mesma, além
de ser encaminhado aos alunos participantes (interlocutores) o termo de consentimento e livre
esclarecimento, o qual foi assinado em duas vias (ambas escritas em braile, ficando uma com o
entrevistador e outra com o participante), sendo sua participacdo totalmente voluntéria e assentida

também oralmente, cuja autorizacdo encontra-se gravada em formato de dudio com os autores.

Tabela 1: Identificacdo dos alunos entrevistados

Identificacdo Idade Tipo de D.V Historico Ano
Cicera® 20 Cegueira total Congénita 3°
Olavo 16 Cegueira total Congénita 2°
Haroldo 30 Cegueira total Adquirida 3°
Joana 20 Baixa visdo Adquirida 3°
Paula 25 Baixa viséo Congénita 2°

Legenda: D.V — deficiéncia visual

Os dados emergiram através da realizacdo de entrevistas semiestruturadas, gravadas em
formato de audio e realizadas individualmente com cada interlocutor, tendo cada entrevista uma
média de 20 minutos de duragdo. A adocdo desse instrumento se deu pelo fato do “[...] uso do
método da entrevista tornar-se a estratégia mais adequada para “construir” os dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito no ato da mesma” (ZANETTE, 2017, p. 162).

Na sequéncia, as entrevistas foram transcritas e analisadas com base na andlise textual
discursiva (ATD) que, conforme apontam Moraes e Galiazzi (2006, p. 118), cria espacos para 0
novo e “[...] tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na
produgdo de significados [...]”. Salientamos que as andlises realizadas via ATD ocorreram por
aproximacdo, uma vez gque nos apropriamos apenas de partes dessa metodologia de analise ao nos

movimentarmos em um espaco, cuja realidade buscamos expressar com elementos até entdo néao

7 Ao todo, a escola possuia seis alunos com deficiéncia visual matriculados, porém, um ndo aceitou participar da
pesquisa por ndo se reconhecer como baixa visdo, embora fosse um. Além desses alunos, a escola possuia outros alunos
publico-alvo da Educacdo Especial.

8 Os alunos Cicera e Olavo sdo irmaos que, por sua vez, sdo primos de Joana. Joana tambhém possui uma irméa cega que
cursa 0 ensino médio em outra escola publica juntamente com outra prima cega, sendo recorrente casos de pessoas
cegas nas familias dos referidos alunos, isto &, a cegueira apresenta-se como hereditaria.
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visiveis.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES
Em decorréncia do histérico excludente da educacéo brasileira, as pessoas com deficiéncia,

em sua maioria, costumam encontrar-se em um processo de distor¢do série-idade oriundos da sua
insercdo tardia nas escolas comuns de educacdo bésica (SILVA, 2014), o que também foi possivel
ser constatado no presente estudo, conforme dados apresentados anteriormente na tabela 1. Nesta,
apenas o aluno Olavo encontra-se na idade correspondente a sua faixa etaria, sendo essa realidade
decorrente dos distdrbios oftalmoldgicos que “constituem uma importante causa de limitagdo na
idade escolar, tendo em vista o processo de ensino-aprendizagem” (TOLEDO et al., 2010, p. 415).

Quando perguntados sobre suas percepcgdes acerca da sua aprendizagem na disciplina de
Quimica, Haroldo apresenta-se insatisfeito: “pois € um pouco ruim, né!? Porque nao é facil estudar
Quimica assim”. Ja os demais alunos responderam que apesar das dificuldades, a aprendizagem é
satisfatoria, especialmente quando o professor trés para a sala de aula materiais adaptados ou outras
Tecnologias Assistivas que subsidiem o processo de ensino-aprendizagem, como observado no
relato de Joana ao dizer que: “E boa [...] assim [...] existe algumas dificuldades por conta que eu
nao consigo acompanhar pelo quadro, eu preciso ter o material ampliado, ai por isso, assim, que
tem um pouco de dificuldade, mas a explicacdo eu consigo acompanhar, [...] a explicacéo fica mais
facil”.

Em decorréncia da sua complexidade, torna-se necessario que o professor de Quimica
conscientize-se da ado¢do de Tecnologias Assistivas em sua préatica pedagdgica numa perspectiva

inclusiva, pois como explicitam Silva e Damasceno (2015, p. 27),

Apesar das limitagBes que os alunos apresentam em decorréncia da deficiéncia visual, é
necessario que o professor estimule e trabalhe os demais sentidos desses alunos,
especialmente o tato, pois este sentido servird como os seus olhos, e através do tatear as
texturas, formas, contrastes, espessuras, etc., o aluno terd a possibilidade de “visualizar
mentalmente” aquilo que lhe foi falado durante as aulas. Dai a necessidade da adaptacéo de
materiais e da construcdo de Tecnologias Assistivas para alunos com a deficiéncia, porém, o
professor deveré levar em consideragdo que esses materiais deverao ter caracteristicas bem
definidas, uma vez que este sera utilizado por alunos cegos e com baixa viséo.

Os referidos alunos, no entanto, consideram que seus professores de Quimica pouco buscam
utilizar/produzir materiais adaptados nas aulas, conforme observado na fala da aluna Paula ao se
queixar dessa problematica: “no ano passado [...] quando € [...] tinha muitos materiais pra mim
estudar [...], até porque tinha o brailista e tudo. Esse ano eu t&6 com um pouco de dificuldade,

porque nao esta tendo o brailista®”. Antes da proxima pergunta, Haroldo entra numa discussio

9 Até entdo, a escola possuia um profissional do sistema Braille para a transcrigdo dos materiais em tinta para o Braille e
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extremamente necessaria na atualidade, que é a formacdo do professor de Quimica frente ao
processo de incluséo dos alunos com deficiéncia nos espagos escolares. Segundo Haroldo, aprender
Quimica na situagdo de deficiente visual ndo é nada facil, pois para ele: “Assim [...] existem fatores
que dificulta também, porque a Quimica néo € facil pras pessoa, né? Inclusive o professor que ndo
tem a preparag&o pra ensinar a pessoa com esse tipo de deficiéncial®”. Mais a frente, nas proximas
perguntas, Haroldo retoma a discussao sobre a formacao de professores frente & Educacédo Inclusiva
e Especial no Brasil.

Na compreensdo de Creppe (2009, p. 20), durante o processo de ensino-aprendizagem de
Quimica para alunos com deficiéncia visual, € necessario que o professor propicie aos referidos
alunos “experiéncias sensoriais compensatdrias através das outras vias perceptivas ndo afetadas”, as
quais serdo mediadas pela utilizacdo dos ja& mencionados materiais adaptados. No entanto, como a
deficiéncia visual possui classificacOes, se faz necessario um cuidado especial por parte do
professor na construcdo desses materiais, uma vez que o material pensado/elaborado para um aluno
cego pode ndo servir para um aluno com baixa visdo e vice-versa, por exemplo.

Ao serem questionados sobre as contribui¢cbes que os materiais adaptados agregam em sua
aprendizagem, com excecdo de Haroldo, os alunos respondem que ha sim contribui¢fes, cuja
resposta da aluna Joana representa a dos demais alunos: “Contribui porque melhora, né!? Como eu
nao posso acompanhar que nem os outros alunos [sem a deficiéncia visual], esse tipo de material
que eles [os professores] produzem eu acho que fica melhor pra mim acompanhar [a explicagdo]”.
Haroldo, em sua resposta, retoma a discussdo da formacdo docente do professor de Quimica ao
dizer que: “Se souber, né!? [...] O problema é que eles [os professores] ndo sabem a partir de que
quando eles chegam na escola, mas sim quando eles vem da faculdade [...] e na faculdade eles ndo
tem como trazer nada de bom de 14, porque a faculdade ndo pre... ndo prepara os profissionais
[para atuarem com alunos que possuem deficiéncia] .

As queixas langadas por Haroldo, mesmo existindo dispositivos legais que subsidiem o seu
direito a aprendizagem nas escolas comuns, sdo recorrentes e comuns em todas as instituigdes de
ensino no Brasil (PLESCH, 2009). Na compreensdo de Plesch (2009, p. 148), essa auséncia de
conhecimentos pedagdgicos do professor acerca da Educagdo Especial estd “diretamente

relacionado com a formagdo ou capacitacdo recebidal'”, que “muitas vezes a falta de preparo e

alto relevo, e vice-versa, no entanto, a Secretaria Estadual de Educacdo do Ceard (SEDUC/CE) ndo mais renovou o0
contrato do referido profissional alegando contencéo de gastos, tendo em vista que a escola ja possuia um professor que
realiza o Atendimento Educacional Especializado.

10 Essa questdo ja foi abordada anteriormente por Silva e Damasceno (2015) com os professores dos alunos aqui
entrevistados, concluindo-se que nenhum professor de Quimica dos alunos em questdo cursaram, em sua graduagdo,
disciplinas que contemplassem Educacao Especial, sendo uma realidade generalizada no Brasil.

1 Embora a LDB/96 estabeleca em seu artigo 58, inciso III, a formacio de “professores com especializagio adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integragdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996), essa formagdo ndo acontece, a exemplo dos
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informacao impede o professor de desenvolver uma préatica pedagdgica sensivel as necessidades do
aluno” com deficiéncia incluido na escola comum.
Quando questionados sobre a importancia de estudar Quimica, apesar das dificuldades e

limitacGes, os alunos ndo hesitaram ao responder que:

“E bom porque a gente conhece mais sobre [...] é [...] alguns produtos quimicos que a gente
ndo conhece [...]. Eu, por exemplo, ndo conhecia, atraves da Quimica eu t6 conhecendo mais.
76 desenvolvendo” (Joana, 2015).

“Sim, porque eu acho que o que eu aprender aqui vai levar [...], vai ser pro resto da vida”
(Paula, 2015).

“Eu acho que nés passamos a conhecer melhor as substdncias, as propriedades de cada uma, e
as reacgdes quimicas e outros processos. Eu acho que toda disciplina tem sua importancia, mas
que no momento em que a gente esteja estudando, as vezes ndo se identifica com alguma
disciplina, mas eu acho que néo tem disciplina sem importéncia” (Cicera, 2015).

“Porque Quimica aprende a desenvolver varias coisas, tém os elementos e, além disso, também,
como é [...] eu estou na Quimica do 2° ano, aprende cdlculo” (Olavo, 2015).

Nesse contexto, é durante a aproximacdo dos alunos com deficiéncia visual com a Ciéncia,
de modo geral, que os professores e a sociedade passam a questionar a capacidade dos referidos
alunos no que tange a aprendizagem, pois como aponta Aragdo (2012, p. 40), “a educagdo dos
alunos cegos passa a ser sistematizada, uma vez que iniciam, nesta etapa, as consideracGes sobre as
potencialidades educacionais dos mesmos”.

J& o aluno Haroldo, considera que a:

“Importancia de estudar Quimica é a pessoa é [...] estudar com professor preparado, desde que
[...] desde que ele ja venha preparado da faculdade [...] que nunca... que a faculdade nunca
preparou [...] e também o professor ter tempo pra poder explicar [...], ja que ndo é facil
trabalhar com aluno deficiente visual, que tem que colocar o dedo dele nos lugares que a
Quimica ta [...] querer explicar alguma coisa, ja que a gente ndo vé com a visdo” (grifo
nosso, entrevista realizada em 2015).

Haroldo considera importante estudar a Quimica, porém, remete novamente a formacao
inicial e continuada dos professores. O aluno considera que o professor ja deve sair da faculdade
preparado para trabalhar com a Educagdo Especial e Inclusiva, especialmente com alunos
deficientes visuais. O mesmo considera ainda que néo e facil trabalhar com alunos com seu tipo de
deficiéncia, pois o professor “tem que colocar o0 dedo nos lugares que a Quimica ta”, conforme
salientou durante a entrevista. Esse momento de o professor colocar o dedo onde esta a Quimica, o

aluno se refere ao momento em que o professor esta utilizando materiais adaptados e que precisa

cursos de licenciatura em Quimica, que ndo contemplam em sua matriz curricular disciplinas referentes & Educacgéo
Especial e/ou Inclusiva.
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pegar na mao do aluno para ajuda-lo a tatear os materiais, a0 mesmo tempo em que o professor
devera explicar o conteldo para ele. Assim, pode-se considerar que o dominio do conhecimento
quimico € uma condicdo necessaria para 0 exercicio docente, mas ndo é o suficiente para o
desenvolvimento do seu aluno que necessita de outros elementos que subsidiem sua aprendizagem e

permanéncia na escola comum junto aos demais alunos sem deficiéncia.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo buscou-se evidenciar o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia
visual no ensino de Quimica, identificando elementos que dificultam a concretizacdo desse processo
e, ndo obstante, a inclusdo desses alunos na escola comum. As andlises realizadas relevam ser
evidentes os impasses que dificultam a materializacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
de modo geral, e com deficiéncia visual, de modo especifico, nas escolas comuns de ensino frente
ao distanciamento do que é vivenciado nas escolas de educacdo bésica, especialmente nas publicas,
e 0 que é trabalhado nos cursos de formacéao de professores antigamente e na atualidade.

No que diz respeito ao ensino de Quimica aqui discutido, os impasses sdo direcionados a
dois fatores: ma formacdo dos professores de Quimica e a auséncia de materiais adaptados
(Tecnologias Assistivas) que favorecam o processo de ensino-aprendizagem com qualidade. Mesmo
existindo diversos documentos legais/juridicos que enfatizem a necessidade da reformulacdo dos
cursos de professores para atenderem as novas exigéncias educacionais da atualidade, essa
necessidade ndo se concretiza na préatica, alimentando o ideario da escola enguanto instituicéo
homogénea e excludente.

Os dados ora analisados complementam os achados discutidos nas diversas pesquisas sobre
inclusdo, evidenciando que esse processo ainda ndo se concretiza, de fato, nas escolas de educacéo
basica no Brasil, sendo uma realidade histdrica, mas que precisa ser problematizada no ambito
educacional, especialmente aproximando-a dos cursos de formacéo de professores.

Dessa forma, torna-se necessario que a comunidade escolar lance olhares ndo apenas para 0
direito a matricula escolar dos alunos com deficiéncia, mas também ao direito de permanéncia e de
aprendizagem com qualidade, cujos dados aqui encontrados denotam um desnivelamento entre
essas categorias (acesso, permanéncia e qualidade de ensino-aprendizagem) na disciplina de

Quimica na escola pesquisada.
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