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Resumo:

Este artigo traz reflexdes sobre uma analise feita de uma das unidades do Livro Didatico (LD)
de Lingua Portuguesa utilizado na rede publica municipal de ensino de S&o Félix do Xingu —
Para. Esta analise teve como objetivo observar os niveis de leitura explorados nas propostas
de compreensao de textos. Tendo em vista que o LD é uma ferramenta que deve ser capaz
de auxiliar na aprendizagem eficaz do aluno, o presente artigo baseia-se nos conceitos de
niveis de leitura do linguista Luiz Antonio Marcuschi (1996) e aprofundados por Maria Angéli-
ca Freire de Carvalho (2016). Cabe salientar que a pesquisa ndo tem por objetivo defender a
tese de que o LD é um material que deve ser eliminado do processo de ensino-aprendiza-
gem, mas mostrar, por meio de analises e opinides de profissionais da livre docéncia, que o
material possui entraves no que diz ao respeito ao desalinho do conteudo e das atividades
propostas quando pensamos a realidade dos alunos da rede publica de ensino do municipio
e/ou da regido.
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Textbook for the 9th grade of Elementary Eduation: reflections on reading and teaching
the portuguese language in the educacional contexto of Sao Félix do Xingu

Abstract:

This article brings brings reflections on na analysis made of one of the units of the Portugue-
se Language Textbook (LD) used in the municipal public teaching network of Sdo Félix do
Xingu. This analysis aimed to observe the levels of reading explored in the proposals for rea-
ding and understanding texts. Bearing in mind that the textbook is a tool that should be able
to help students learn effectively, this article is based on the concepts of reading levels by
the linguist Luiz Antonio Marcuschi (1969) end deepenned bay Maria Angélica Freire de Car-
valho (2016). It should be noted that the research does not aim to defend the thesis that
textbook is a material that should be eliminated from the teaching-learning process, but to
show, through analyzes and opinions of teaching professionals, that the material has obsta-
cles with regard to the misalignment of content and proposed activities when we think about
the reality of students in the public school network in the municipality and/or region.
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Introducao

O Programa Nacional do Livro e do Ma-
terial Didatico (PNLD), regulamentado pela
normativa do Decreto n° 9.009, de 18 de ju-
Iho de 2017, unificou as a¢des de aquisi¢ao e
distribuigdo de livros didaticos, pedagogicos,
literarios dentre outros materiais de apoio a
educagdo brasileira. Este programa, inclui
uma série de agdes e tem como publico-alvo
a formagdo de alunos e professores nas es-
colas publicas de ensino fundamental do
pais. Todos os anos, cerca de 150 milhdes de
livros didaticos sdo distribuidos para mais de
140.000 escolas brasileiras em uma agao que
beneficia 40 milhdes de alunos da rede publi-
ca de ensino. Ademais, em anuncio recente,
o escopo do PNLD de 2017 foi ampliado para
permitir a inclusdo de outros materiais de
apoio a pratica educativa como: obras instru-
cionais, softwares e jogos educativos,
materiais para aprimorar e corrigir processos,
treinamentos, por exemplo, para materiais e
materiais administrados pela escola“.

Nesse interim, percebemos que o papel
do Livro Didatico (LD) na educagdo bdsica
brasileira tem grande importancia no desen-
volvimento intelectual do aluno e esse auxilio
ocorre desde meados dos anos de 1960, pe-
riodo em que a educacdo no pais se tornou
mais democratica e permitiu o acesso de
pessoas de outras estratificagdes sociais. A
partir de entdo, o LD passou a ser o material
“estruturador das praticas docentes” (TAGLI-
ANI,2011, p.137). Ao inspecionar o uso dos
LD’s na disciplina de Lingua Portuguesa (LP),
nosso foco principal, nota-se sobretudo a re-
levancia do material didatico, visto que
competéncias como as praticas de leitura,
escrita, analise linguistica e oralidade traba-
lhadas pelos professores da rede publica de
ensino, conforme orienta a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), encontram-se
quase que exclusivamente nos LD’s.

Para desenvolver esta pesquisa, usare-
mos como base de discussédo o LD do
quadriénio 2020, 2021, 2022 e 2023, da dis-
ciplina de Lingua Portuguesa (LP), utilizado
pelas turmas de 9° ano da rede publica de
ensino do municipio de S&o Félix do Xingu.
Municipio este localizado na regido Norte do
pais, sul paraense. O referido LD faz parte
da colegao Geragado Alpha. Escolhemos,
para a analise a primeira unidade deste que
traz como proposta de género o estudo so-
bre contos psicolégicos e sociais. Tal
unidade possui 16 paginas de conteudos
que exercitam o conhecimento e compreen-
sao do género escolhido.

Ao contemplar o enquadre da atual situ-
acao das praticas de ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa de Sao Félix do Xingu,
notamos que a cidade enfrenta uma situa-
¢ao de estagnacao quase estrutural. Ao
observarmos os dados do ultimo resultado
do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (ldeb), realizado em 2019, veremos
que houve uma queda percentual continua.
O exame estabelece como parametro maxi-
mo a nota 5 e o municipio de S&o Félix do
Xingu nos anos de 2017 e 2019 atingiu res-
pectivamente as notas 3, 3 e 2,9, ou seja,
utilizamos como referéncia resultados antes
do isolamento social causado pelo COVID-
19.

N&o podemos deixar de mencionar que
a situagado ganha contornos maiores quando
trazemos para a discussdo os impactos do
periodo pandémico na educagdo xinguense,
visto que os alunos enfrentaram um proces-
SO em que para continuar assistindo as
aulas ofertadas remotamente dependiam
das Tecnologias da Informagéo e Comunica-
cdo (TICs) e “as diversas desigualdades
socioecondbmicas que caracterizam o Brasil
determinam fortemente as condi¢gbes de
acesso aos beneficios das modernas tecno-

4) http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld
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logias da informagédo” (WAISELFISZ, 2007,
p.39). Todas essas questdes afetam direta-
mente o trabalho dos professores de LP,
especificamente. Para melhor tratarmos so-

bre os entraves enfrentados pelos/as
professores/as nesse contexto, apresenta-
mos, a segquir, uma conversa com

professores da rede publica que lecionam a
disciplina de LP para turmas dos anos finais
do fundamental Il.

1. O uso do livro didatico nas aulas de
Lingua Portuguesa

Nos dois tdpicos a seguir, intenciona-
mos, no primeiro momento contextualizar
sobre a histdria do LD no Brasil, apresentan-
do um breve historico de sua trajetoria, até a
criagdo do programa que atualmente o re-
presenta: o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Logo apds, no se-
gundo topico sera a vez de “ouvir’ os
professores de lingua portuguesa da rede
municipal de ensino de Séo Félix do Xingu.
Serdo apresentados seus relatos e com isso
buscaremos articular com alguns tedricos.
Em seguida, faremos a analise da primeira
unidade do LD utilizado nas turmas do 9°
ano do Ensino Fundamental a fim de fazer-
mos uma abordagem sobre os niveis de
leitura cobrados.

1.1. Entendendo a histdria do Livro Didatico
ho Brasil

A histdria do LD no Brasil decorre de
uma trajetdria indefinida e seu processo vem
desde o Periodo Imperial com a importagao
dos manuais didaticos franceses utilizados
no colégio Dom Pedro I, até a criagdo do
Instituto Nacional do Livro (INL), na década
de 1930, como proposi¢cao do Estado Novo
para distribuicdo de obras com fins educaci-
onais. O entendimento sobre o que seria

considerado um LD ocorreu entdo na déca-
da de 1930, com o Decreto-Lei 1.006,
datado de 30 de dezembro de 1938, que ti-
nha como definicdo estabelecer as
condi¢gdes de produgdo, importagao e utili-
zagao dos LD 's. Em lei, assim ficou definido:

Art. 2° Para os efeitos da presente lei,
sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de
classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que ex-
ponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos
programas escolares.

§ 2° Livros de leitura de classe sdo os
livros usados para leitura dos alunos em
aula. (BRASIL, 1938, p. 02)

Apds um longo periodo, na década de
1970 sao criados outros programas como o
Programa do Livro Didatico (PLID) e o Pro-
grama do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF). Em 1976 criou-se a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FE-
NAME), apds a extingdo do INL, que
ocorreu no mesmo ano. Somente na déca-
da de 1980 que sdo criados o Programa do
Livro Didatico - Ensino Médio (PLIDEM) e o
Programa do Livro Didatico - Ensino Suple-
tivo (PLIDESU), objetivando a colaboracao
no desempenho da politica governamental
e cultural do pais, dando assisténcia ao alu-
nado carente de recursos financeiros®. Em
1983, é criada a Fundagdo de Assisténcia
ao Estudante (FAE), com a finalidade de
propiciar programas assistenciais aos estu-
dantes, auxiliando, assim, no processo
pedagdgico. Dois anos depois, em 1985, foi
criado o Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) a partir do decreto n°® 91.542, de 19
de agosto de 1985, possuindo como metas
propostas o estabelecimento de parame-
tros para a avaliagédo e escolha de livros
didaticos.

5) http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico
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Ainda assim, s6 a partir de 1997 que o
PNLD foi ampliado e que as politicas publi-
cas acerca do LD, lentamente, iniciam o seu
desenvolvimento e financiamento pelo Fun-
do Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE). Foi com a agdo do FNDE
gue o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou a
distribuicdo dos livros de Alfabetizagdo,
Ciéncias, Estudos Sociais (Histéria e Geogra-
fia), Matematica e Lingua Portuguesa para
todos os anos do ensino fundamental. Nos
anos 2000, o PNLD passa a incluir a distribui-
¢do de dicionarios de Lingua Portuguesa
para os alunos do ensino fundamental. Em
2002, o programa comega a distribuir LD’s
em braile para estudantes com deficiéncia
visual, matriculados no ensino fundamental
regular de escolas publicas. No ano de 2009,
o MEC, em parceria com o FNDE, busca atu-
alizar o PNLD e cria o PNLD de Ensino de
Jovens e Adultos (EJA), com o objetivo de
avaliar, adquirir e distribuir obras para todos
os alunos do ensino fundamental publico e o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). J&4 em
2012, o PLIDEM passa a contemplar a distri-
buicdo de livros de todas as disciplinas, com
0 acréscimo de Linguas Estrangeiras Moder-
nas (Inglés e espanhol), Sociologia e
Filosofia, que antes ndo eram oferecidos.

Pode-se perceber que o programa que
hoje distribui os LD’s, sofreu varias reformu-
lagdes ao longo do tempo em busca de um
ensino de melhor qualidade e nivelamento
dos materiais didaticos para todos os estu-
dantes brasileiros de escolas publicas. Sobre
a necessidade de revitalizagdo do PNLD, Ba-
tista e Rojo (2003), afirmam que:

[..] o Programa precisa sofrer reformula-
¢Oes. Seja em razdo da propria dindmica
do processo de avaliagdo, aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos, seja em
razdo das alteragbes ocorridas, nos ulti-

mos anos, nho contexto educacional
brasileiro, o Programa pode hoje ampliar
suas ambigdes, de modo a contribuir, de
maneira ainda mais decisiva, para a
gualidade da educacgdo brasileira. (BA-
TISTA; ROJO, 2003, p.41)

Portanto, ao tomarmos conhecimento
de toda trajetéria do LD no Brasil, com a cri-
agcao de varios programas de
disponibilizagdo de materiais didaticos e a
reformulagdo do atual programa, podemos
notar que em relagdo ao PNLD, muitos pas-
sos foram dados em direcdo a melhoria da
educagao no pais e também um maior apoio
a pratica docente. Um pouco mais adiante
vamos refletir sobre a qualidade desses ma-
teriais didaticos, especificamente, o LD de
Lingua Portuguesa, no que se refere as ativi-
dades de pratica leitora.

1.2. O que pensam os professores de Lingua
Portuguesa sobre o LD?6

Com a intengéo de trazermos reflexdes
sobre a importancia do LD de Lingua Portu-
guesa durante as aulas, optamos com
conversar com alguns professores da disci-
plina e de acordo com os docentes
consultados, ndo ha como desenvolver to-
das as propostas do LD especialmente
porgue a maioria dos alunos estdo em um ni-
vel de escolaridade abaixo dos conteudos
abordados nas unidades. Ou seja, os LD’s
utilizados neste momento de translado entre
a pandemia e o pds-pandemia ndo atendem
as necessidades enfrentadas em sala de
aula, especialmente quando se trata de alu-
nos que enfrentaram grandes dificuldades
de aprendizagem na pandemia.

Os professores entrevistados disseram
ainda que o LD de Lingua Portuguesa é de
grande qualidade, no entanto, torna-se ine-

6) Ao final deste artigo, deixaremos o apéndice com as questdes que foram utilizadas na entrevista com os pro-

fessores.
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ficaz por ndo atender uma realidade educa-
cional como a de S3o Félix do Xingu. Sendo
assim, ao retornarem para as aulas presenci-
ais, os professores se viram na urgente
necessidade de implementagéo de materiais
complementares que precisam ser trabalha-
dos para que entdo possa haver a insergao
do LD nas aulas. Isso se deve ao fato de que
a maioria dos alunos que estdo em sala de
aula apresentam uma grande discrepancia
de aprendizagem em relagdo a série que
atualmente cursam.

Embora os LD’s sejam notdrios por sua
relevancia em sala de aula, os usuarios da
ferramenta devem questionar o que a cons-
titui, desde o texto até a forma como as
perguntas sao feitas, para que haja explica-
¢des profundas e significativas tanto para
professores quanto para alunos. Nesse am-
bito, é necessario que haja uma revisdo no
processo de ensino de lingua materna “ja
gue ainda persistem praticas inadequadas e
irrelevantes, nao condizentes com as mais
recentes concepgbes de lingua e, conse-
guentemente, com 0s objetivos mais amplos
que legitimamente se pode pretender” (AN-
TUNES, 2003, p. 13). E vélido ressaltarmos
ainda que na visao docente, o LD utilizado
pelo 9° ano pode ser classificado como mui-
to bom por abordar os conteudos através de
textos simples e abrangentes, de facil com-
preensdo e com assuntos sociais hodiernos,
que suscita nos alunos o interesse pela leitu-
ra literaria. Esse interesse é fundamental
para romper com a tradicdo na educacao
brasileira de que o ensino da lingua portu-
guesa se pauta somente pelo ensino da
gramatica normativa, e descarta todas as
outras esferas.

Pensar sobre o uso de LD na educagao
brasileira, de certa forma, é pensar em uma

série de processos que modificaram os ma-
teriais didaticos ao longo das décadas.
Seguindo o viés, se houve mudangas nas
metodologias do livro, por consequéncia
também ha mudanga na metodologia dos
professores. Nessa perspectiva, os profes-
sores que atualmente lecionam a disciplina
de lingua portuguesa no municipio vivem um
dilema: a de seguir o roteiro programado
pelo LD, que direciona e norteia, mas que
elimina toda a praxis pedagdgica’ em rela-
¢ao ao nivelamento da realidade dos alunos,
ou assumir um método de ensino autbnomo
que se utiliza de outros recursos para aten-
der de forma assertiva as necessidades da
turma.

Conjecturando sobre isso, Batista
(1999) diz que “os livros didaticos sdo a
principal fonte de informag&o impressa utili-
zada por parte significativa de alunos e
professores brasileiros [..]” (p. 531). Pela
conversa que tivemos, os docentes ainda
consideram o LD como o unico método pro-
dutivo, pensamento reforgado pela
necessidade de “obrigatoriedade” de utiliza-
¢ao do material e a prevaléncia cultural de
gue somente ele é o que legitima o processo
de ensino-aprendizagem, especialmente
porque “[..]Jo livro tem que ser utilizado na
totalidade pelos professores, caso contrario,
ha cobranga dos pais e dos elementos liga-
dos ao organismo escolar [..]" (FREGONEZI,
1997, p.131). Um dos professores entrevista-
dos informou que a escola cobra que o LD
seja utilizado em sala (grifo nosso) e que
essa “cobranga” advém de varios organis-
mos escolares (pais, coordenacgao,
diretores), o que confirma as palavras de
Fregonezi (1997) referenciadas acima.

Apesar dos percalgos histéricos dentro
do ensino através dos LD’s, pode-se analisar

7) Segundo Paulo Freire, na obra Pedagogia do Oprimido (1998), na praxis pedagoégica, o educador é aquele que,
tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, da diregdo ao ensino e a

aprendizagem.
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gue neste momento os livros sdo adequados
para suas respectivas turmas, desenvolvi-
dos de forma que sdo capazes de auxiliar no
engrandecimento do potencial dos alunos,
trazendo consigo as praticas inerentes ao
ensino de lingua como pratica de leitura dos
mais diversos géneros textuais, pratica de
escrita, pratica de oralizagdo e pratica de
analise linguistica.

Cabe ainda mencionarmos que durante
nossa conversa com professores da rede
publica do municipio, todos relataram a im-
portancia e a necessidade de participagao
em cursos de formagao continuada, especi-
almente neste cenario educacional em que
a maioria dos alunos estdo com o desenvol-
vimento abaixo da série que estdo
realmente matriculados e cursando. Essa
necessidade de participagdo nesses cursos
esta ligada ao fato de que muitas vezes os
docentes se veem sem saber o que fazer
para resolver grandes dificuldades enfren-
tadas em sala, como alunos que ja estdo
matriculados nos anos finais do ensino fun-
damental, mas que nao passaram pelo
processo de alfabetizagédo.. Maiores infor-
macgdes sobre 0s questionamentos
direcionados aos professores encontram-
se no apéndice, final deste artigo.

2. A pratica de leitura no livro didati-
co de Lingua Portuguesa: analise,
resultados e discussoes

Pela conversa que tivemos com 0s pro-
fessores acerca da eficacia do LD de
Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino
Fundamental, ha que se destacar a qualida-
de na abordagem dos conteudos da série,
especialmente em relagdo a variedade de
géneros textuais. Destaca-se também, nes-
se LD, a presenga das praticas do ensino
de lingua materna. No entanto, como a mai-
oria das queixas dos professores, podemos
dizer do pais, reside na dificuldade de com-
preensao leitora dos alunos, optamos por

analisar a primeira unidade do LD para ob-
servarmos como sdo os direcionamentos a
interpretagado de texto no que se refere ao
nivel de compreenséo leitora privilegiado.

2.1. O Livro Didatico de Lingua Portuguesa
do 9° do fundamental Il

Como dissemos anteriormente, o LD de
Lingua Portuguesa é o "Geragado Alpha Lin-
gua Portuguesa: ensino fundamental: anos
finais: 9° ano”, cujos autores sao Everaldo
Nogueira, Greta Marchetti e Mirella L. Cleto,
todos profissionais licenciados em Letras.
Usaremos como método de anadlise, os con-
ceitos de niveis de leitura propostos por
Marcuschi (1996) quanto as questbes vei-
culadas pelos LD's que os classifica como:
questdes Obvias, questdes codpias, ques-
tdbes objetivas, questdes inferenciais,
questdes globais, questdes subjetivas,
questdes vale-tudo e questdes metalin-
guisticas. De maneira mais simplificada,
mas dialogando com as questbes propos-
tas do Marcuschi (1996), Carvalho (2006)
aponta quatro categorias distintas de per-
guntas que auxiliam na avaliagdo da pratica
de leitura e compreensdo de textos em sala
de aula, sendo: Nivel 1 - A resposta esta ex-
plicita na superficie textual. O aluno precisa
localizar a resposta e transcrevé-la; Nivel 2
- As respostas ndo estdo obvias na super-
ficie textual. O aluno precisa gerar uma
pequena conclusdo ou inferéncia com base
em informagdes do préprio texto; Nivel 3 -
O aluno precisa expressar as inferéncias
ancoradas em seus conhecimentos prévios,
vinculando-os ao texto e oferecendo uma
conclusdo légica como resposta para ques-
tdbes sobre determinado fato, parte ou
personagem do texto; Nivel 4 - Permite ex-
pressar reflexdes sobre o texto como um
todo. As questdes referentes a esse nivel
estdo voltadas para as ideias centrais do
texto e exigem que o leitor se posicione cri-
ticamente sobre o tépico em questao,
apoiado no seu conhecimento de mundo e
nas situacdes descritas no texto.
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Tomando como ponto de referéncia os
niveis apresentados por Carvalho (2006),
vamos apresentar a analise de algumas
questdes. A unidade escolhida para a anali-
se possui dois capitulos, o primeiro aborda o
conto psicolégico e o segundo o conto soci-
al. No que se refere aos textos-base para as
atividades, eles ndo sdo extensos, cansati-
vos e dialogam com varias areas do
conhecimento e com o meio cultural em que
o aluno esta inserido, portanto, sdo bem

conto se confirmou apds a leitura? Expli-
que.

2. A noticia da viagem, dada pela mae do
menino, desperta nele que tipo de emogao?

3. O menino demonstra autonomia no mo-
mento em que esta no mar? Justifique.

4. A idade do menino ndo é mencionada no
conto.

QUADRO 1 - Textos-base para o “Texto em estudo: para entender o texto”

Texto Autor Género Esfera

Aquela agua toda Jodo Anzanello Carrascoza Conto psicoldgico Literaria
Por um pé de feijao Anténio Torres Conto social Literaria
Uma esperanga Clarice Lispector Conto psicoldgico Literaria

contextualizados, com um vocabulario que
preza pela norma padrdo, mas que nao torna
as leituras tao rebuscadas para o dia a dia.
Ha em todos os textos verbais ou ndo-ver-
bais (como as pinturas/imagens /fotografias)
uma proposta de discussdo que motiva o
aluno a sair do senso comum. O quadro
abaixo dara uma visdo dos textos e autores
trabalhados na unidade em questao, os gé-
nero e esfera a que pertencem.

Em relagdo as atividades acerca dos
contos que fazem parte dos dois capitulos,
umas das estratégias para envolver o aluno
na tematica psicoldgica é a antecipagao das
discussdes e o primeiro texto conto® de Car-
rascoza. Iniciaremos com as 5 primeiras
questdes, sao elas:

1. O que vocé entendeu sobre o titulo do

a) Que agdes dos pais criam a imagem
do menino como uma crianga?

b) A passagem abaixo contradiz essa
imagem do menino? Explique.

[...] aquela agua toda pedia uma entrega
maior. E ele queria se dar, inteiramente,
como um homem.

Nos primeiros exemplos citados, € pos-
sivel observar que as perguntas estdo nos
niveis 1 e 2, ou seja, para respondé-las o
aluno precisa somente localizar as informa-
¢des no texto e fazer inferéncias pontuais.
De acordo com a BNCC, essas atividades
fazem parte do campo artistico-literario e
exigem dos alunos a habilidade (EF89LP33)

8) MARINHO, Fernando: Género literario de narrativa curta, contendo um soé conflito, poucos personagens,
formado por uma situagao inicial, desenvolvimento e desfecho.
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Ler, de forma autbnoma, e compreender
- selecionando procedimentos e estraté-
gias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristi-
cas dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos, fa-
bulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, créni-
cas visuais, narrativas de ficgao cientifica,
narrativas de suspense, poemas de for-
ma livre e fixa (como haicai), poema
concreto, ciberpoema, dentre outros, ex-
pressando avaliagdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores. (BNCC, 2017, p.187).

Pela orientagao apresentada na BNCC, a
leitura de forma auténoma fica comprometida
quando se prevalece questdes que abrangem
apenas os niveis 1 e 2. Com relagéo as proxi-
mas questdes, optamos por destacar as 5,6,8
e 9, pois seguindo a progressao da tipologia
das perguntas elas atendem aos niveis 2 e 3.
Séo elas:

5. Releia este trecho:

A viagem longa, 0 menino nem a sentiu,
o tempo em ondas, ele s percebia que
o tempo era o que era quando ja passa-
ra, misturando-se a outras aguas.

e O tempo que vinha em ondas era o
tempo cronoldgico ou o interior? Justifique
sua resposta.

6. Releia este trecho:

Ao despertar, saltou as horas menores -
o lanche no posto de gasolina, as curvas
na descida da serra, a garagem escura
do edificio, o apartamento com moveis
velhos e embolorados - e de subito, se
viu de sunga segurando a prancha, a
mae a passar protetor em seu rosto, Sos-
segal Vé se fica parado! [..].

a) Copie, em seu caderno, a alternativa
correta. O adjetivo menores indica:

l. O relégio marcava as horas de modo
errado.

[l. Ao despertar, 0 menino passou a inti-
mamente ressignificar as horas.

[ll. O menino percebeu que as horas
que vivia tinham importancia menor em
sua vida.

b) Implicitamente, quais eram as horas
consideradas “maiores”?

c) Na expressdo “de subito, se viu”
qual percepgdo do menino se eviden-
cia em relagado ao tempo? A percepcgao
dele em relagdo ao tempo esta ligada a
qué?

8. Como as falas em discurso direto séo re-
presentadas no conto “Aquela agua toda"?
Em sua opinido, por que o autor faz essa
opgao?

9. A respeito do tipo de narragdo presente
no conto, responda:

a) Qual é o foco narrativo desse texto:
em primeira ou em terceira pessoa?
Justifique com um trecho do conto.

b) Qual é o tipo de narrador presente
no conto: onisciente ou observador?
Explique sua resposta e justifique por
que esse tipo de narrador foi utilizado.

Podemos observar que as questdes 5 e
6 estdo em nivel 2 ja que o aluno precisa
gerar uma conclusdo a partir de informa-
¢cdes do proprio texto; enquanto as
questdes 8 e 9 estdo no nivel 3 por exigi-
rem que os alunos ativem o conhecimento
linguistico prévio a fim de que possam res-
ponder as questdes.
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Essas atividades demandam dos alu-
nos, de acordo com a BNCC, a habilidade
(EF69LP47):

Analisar, em textos narrativos ficcionais,
as diferentes formas de composicéo pré-
prias de cada género, 0S recursos
coesivos que constroem a passagem do
tempo e articulam suas partes, a escolha
lexical tipica de cada género para a ca-
racterizacdo dos cenarios e dos
personagens e os efeitos de sentido de-
correntes dos tempos verbais, dos tipos
de discurso, dos verbos de enunciagao e
das variedades linguisticas (no discurso
direto, se houver) empregados, identifi-
cando o enredo e o foco narrativo e
percebendo como se estrutura a narrati-
va nos diferentes géneros e os efeitos de
sentido decorrentes do foco narrativo
tipico de cada género, da caracterizacao
dos espagcos fisico e psicoldgico e dos
tempos cronoldgico e psicoldgico, das
diferentes vozes no texto (do narrador,
de personagens em discurso direto e in-
direto), do uso de pontuacao expressiva,
palavras e expressdes conotativas e pro-
cessos figurativos e do uso de recursos
linguistico-gramaticais préprios a cada
género narrativo. (BNCC, 2017, p. 159).

E preciso mencionarmos que embora as
guestdes estejam articuladas as orientagdes
de exploragdo de habilidades apresentadas
pela BNCC, ainda ndo se explora a autonomia
leitura dos discentes de forma que ele possa
se posicionar sobre o texto, recorrendo a co-
nhecimentos extratextuais, ou seja,
articuladas a vivéncia, a exploragéo da leitura
enquanto pratica social.

No capitulo 2, que vai tratar sobre o
conto social, com a apresentacao do texto

de Antbnio Torres, a narrativa & “Por um pé
de feijdo"®. As atividades estdo segmenta-
das em quatro segdes, sendo elas: “Texto
em estudo: para entender o texto”; “Texto
em estudo: o contexto de produgdo”; “Tex-
to em estudo: a linguagem do texto” e
“Texto em estudo: comparagdo entre os
textos”, formando ao todo 19 questdes que
exercitam o conto social e algumas ativida-
des que promovem as semelhangas e as
disparidades entre os contos de Torres e
de Carrascoza. Bem como no primeiro capi-
tulo, optamos por analisar algumas
atividades, serdo elas, as questdes: 1, 3 e 7,
que de acordo com nossa inferéncia aten-
dem aos critérios do N1; as questdes 17, 18
e 19, estdo no N2 e por ultimo as questdes
9 que atende ao N3 e a questdo 16 atende
ao nivel 4. Iniciaremos pelas trés primeiras
questdes:

1. A hipdtese que vocé levantou a respeito
do nome do conto se confirmou? Explique.

3. O narrador do conto, personagem da his-
toria, organiza a narragao dos fatos com que
tempo verbal? Transcreva no caderno qua-
tro ocorréncias desse tempo. O uso
recorrente desse tempo verbal torna as
acdes acabadas ou inacabadas?

7. Para narrar o episddio principal, o incéndio
nas vagens de feijao recém-colhido, ndo se-
ria necessario mencionar a auséncia escolar
do menino. Copie, entre as declaragdes
abaixo, as que apresentam o efeito que a
opgao do contista por fazer essa mengao
cria junto ao leitor.

I. Apresentar um quadro realista da situ-
acdo em que vive O  grupo
socioecondmico ao qual as persona-
gens pertencem.

9) Uma narrativa que fala sobre prosperidade e esperanga. Apds perder toda a colheita em um incéndio, a
esperanga ainda resiste no coragao da familia que vé no uUnico pedacinho de terra que nédo foi destruido pelo fogo

a oportunidade de um recomego.

Baraquita: Revista de Letras e Artes, Marabg, v. 1, n. 2, ago./dez. 2022. 20



ll. Alertar quanto a influéncia que a
condicdo socioecondmica desprivilegi-
ada pode ter no desenvolvimento
formal das criangas.

lll. Propor que a educagédo formal ndo é
a principal atividade para as criangas do
grupo socioecondédmico ao qual o menino
pertence, visto que seu meio de vida in-
depende de escolarizagao.

IV. Criticar a atuacao dos pais que indu-
zem os filhos a abandonar a escola para
ter uma ocupacgao rentavel.

Como ja foi exposto no texto, acredita-
mos que as duas questdes acima exigem
pouco ou nenhuma inferéncia do aluno com
seu conhecimento de mundo. Elas apenas
estimulam o levantamento de uma hipdtese
breve, o que defendemos que esteja aquém
do nivel do aluno de 9° ano, e hd ainda cé6-
pias de informagdes ja dadas no texto.

Com relagao a questao 9, temos:

9. O conto “Por um pé de feijao” foi publica-
do no livro Meninos, eu conto. O titulo do
livro evoca o verso “Meninos, eu vi”, do poe-
ma “I-Juca Pirama”, escrito pelo poeta
Gongalves Dias (1823-1864). No poema, a
expressao é usada por um velho timbira ao
contar as geragdes mais novas a histoéria do
jovem indigena I-Juca Pirama. Trata-se de
um verso que ganha o sentido de testemu-
nho. Ao tomar conhecimento disso, que
hipotese vocé pode levantar acerca do con-
teudo do livro Menino, eu conto?

Aqui notamos que o aluno vai precisar
fazer inferéncias, ativando o conhecimento
prévio que possui sobre as informagdes vei-
culadas pelos textos em dialogo, explorando,
com isso, o nivel 3 de compreensao leitora.
Na questdo 16 temos a seguinte orientagao:

16. ApOs ler os dois contos desta unidade e
estudar sua linguagem e caracteristicas, re-

flita sobre a importancia da literatura para a
sociedade. Em sua opinido, o conto “Aquela
agua toda” tem importancia social? E o con-

to “Por um pé de feijao”, é importante
socialmente? Explique.

Aqui, ja é possivel observar o nivel 4 de
leitura ao exigir do aluno um posicionamento
critico acerca nado apenas dos textos, mas
da fungao social desses textos. Logo, o alu-
no precisa se posicionar para apresentar
conclusbes ancoradas em sua leitura de
mundo. Quanto as questdes 17, 18 e 19, te-
mos a seguinte sequéncia:

17. A narrativa dos protagonistas dos dois
contos revela realidades diversas. Para
vocé, como ficam caracterizadas no texto
essas diferencas? Descreva, em seu cader-
no, as condigdes sociais das personagens
em cada uma delas.

18. Nos dois contos desta unidade, séo
apresentadas as familias dos protagonistas.
No primeiro, a familia se prepara para uma
viagem de férias. No segundo, a familia lida
com o incéndio de sua colheita. Vocé gostou
da caracterizacdo das familias? Justifique
sua resposta.

19. O que vocé mais gostou nos contos li-
dos? Justifique sua resposta.

Notamos que nessas trés ultimas ques-
tdes, as informagdes ndo estdo Obvias no
texto, mas o aluno conseguira recorrer a ele
para apresentar as respostas as questdes,
logo, notamos a presenga da exploragdo do
nivel 2 de leitura.

Notamos, portanto, que as questdes 9 e
16 demandam dos alunos uma capacidade
de andlise dos efeitos de sentido decorren-
tes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, reto-
madas) entre textos literarios, capacidade
de expressar uma avaliagédo sobre o texto,
estabelecendo opinido. Tais exploragcdes es-
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tdo articuladas com as habilidades
(EF89LP33) e (EF69LP44) da BNCC, ja que
exigem que o aluno tenha a capacidade de

Inferir a presenga de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes vi-
sbes de mundo, em textos literarios,
reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto so-
cial e histérico de sua produgéo.
(BNCC, 2017, pA57).

O capitulo 2, assim como o capitulo 1,
encerra com uma proposi¢do de escrita de
um conto social na segao “Agora € com
vocé!”, oferecendo todos os passos a serem
seguidos. Optamos por ndo apresentar as
atividades integradas relacionadas ao conto
“Uma esperanga", de Clarice Lispector, visto
que a atividade seja concebida apenas
como completar e ndo seja propriamente
trabalhada em sala de aula com os alunos.

2.1. Pensando a Lingua Portuguesa: a fun-
¢ao da leitura literaria

Apods essa reflexdo que trouxemos so-
bre as atividades de compreensao leitoras
propostas pelo LD de Lingua Portuguesa
nao pudemos deixar de notar que na Unida-
de | prevaleceu o género literario narrativo
(conto). No entanto, o texto literario, no LD,
tem uma fungdo especifica que é o desen-
volvimento de habilidades e competéncias
ligadas a resolugdo de atividades, ou seja,
ndo ha uma orientagao para o ensino de lite-
ratura. Reconhecemos a importancia do LD
no ensino de Lingua Portuguesa, mas tam-
bém precisamos ressaltar a importancia do
trabalho com o texto literario para o ensino
basico para além do cumprimento de ativi-
dades avaliativas, pois & preciso que se
compreenda que o ensino de lingua materna
se efetiva em todos os campos de conheci-
mento, inclusive no campo literario. E neste
campo € preciso haver um trabalho no senti-

do de formagdo de leitores e de uma
verdadeira escolarizagado da literatura, como
bem nos fala Magda Soares (2003). Essa es-
colarizagdo da literatura acontece por meio
do contato com a obra literaria, por meio da
valorizagdo dos conhecimentos prévios e
dos horizontes de expectativas dos estu-
dantes, por meio da aprendizagem de leitura
em um contexto de letramento,

Sabe-se que o contato do aluno com a
leitura literaria ocorre em grande maioria a
partir dos textos e das atividades inseridas
nas coletdaneas LDs e como afirma Magda
Soares (1988), o LD ndo é o instrumento
adequado para a escolarizagado da leitura li-
teraria, pois quando aparece o texto literario
no livro didatico ja ha também as questdes
que sao direcionadas a compreensdo do
texto, com objetivos ja definidos para os
quais o fim é a resolucdo das atividades pro-
postas. Podemos observar pelas analises
que que Magda Soares tem razdo com a re-
ferida afirmagdo. Se perguntarmos: sera
que somente o livro didatico supre as ne-
cessidades de leitura do aluno? Sera que os
textos escolhidos no LD favorecem o traba-
Iho de formagao do leitor literario? A partir
do didlogo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) construiremos um debate
sobre como a disciplina de lingua portugue-
sa influencia no surgimento e no
desenvolvimento do leitor literario.

Sobre a relagdo entre leitura e compo-
nente curricular, os PCN’s anunciam que a
literatura & uma ferramenta fundamental
para a formagao do individuo, capaz de mo-
bilizar didlogos entre sujeito e mundo,
conferindo ao texto literario um carater pro-
prio:

A literatura ndo é coépia do real, nem
puro exercicio de linguagem, tampouco
mera fantasia que se asilou dos senti-
dos do mundo e da histéria dos
homens. Se tomada como uma maneira
particular de compor o conhecimento, é
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necessario reconhecer que sua relagio
com o real € indireta. (BRASIL, 1998, p.
29)

Conjecturando novamente com o que
preconiza os PCN'’s, vé-se pela sua concep-
¢ao que a leitura “ndo se trata de extrair
informagao, decodificando letra por letra,
palavra por palavra” (BRASIL, 1998, p. 69), o
gue da uma constatagdo de ampliamento do
papel da leitura, como um processo conti-
nuo na vida académica do aluno. Para que
esse processo continuo se perpetue, precisa
ser amplamente trabalhado dentro de uma
formacao leitora, reconhecendo a leitura lite-
raria como fendmeno social de construgdo
de sentidos, destituida da mecanicidade, da
decodificagado de palavras, do esvaziamento
de significado, ou seja, trata-se de um tra-
balho que priorize a leitura literaria enquanto
pratica social.

Consideracoes finais

Ao pensarmos sobre a funcionalidade
do ensino-aprendizagem da lingua portu-
guesa, percebemos que se trata de um
ensino direcionado a fungao social da lingua,
compreendendo a formacdo interpretativa,
discursiva e cultural. Aprofundando tal viés,
nota-se que o conjunto de atividades esco-
lares necessitam conter este fim capaz de
entrelagar-se entre diferentes moldes de en-
sino, voltados teoricamente para este
contexto. Nesse sentido, o LD tende a des-
tacar-se como o principal mediador deste
modelo de ensino, principalmente no que se
diz respeito ao livro analisado neste artigo.

Considerando o contexto soécio-histori-
co de diferentes agentes e alunos ligados ao
sistema de atividade escolar, percebemos
que sdo inumeras as tensdes que podem se
sobrepor a essa rede. Por exemplo, anali-
sando o sistema de atividades cotidianas do
professor e do aluno no contexto educacio-
nal de Sdo Félix do Xingu, as dificuldades

enfrentadas todos os dias sdo visiveis. No
entanto, percebemos que, apesar das ten-
sbes que surgem, ainda ndo prevemos
mudangas necessarias. Essas mudancgas
sao discutidas e sugeridas ininterruptamen-
te por diferentes 6rgdos do ensino, mas nao
atendem as expectativas da sociedade de
educagaio.

Portanto, é importante observar a prati-
ca estabelecida no campo escolar para que
seja consolidado o desejo de um leitor efici-
ente, mas para isso € precise que se supere
os défices educacionais. Pela analise que fi-
zemos, o LD de Lingua Portuguesa dialoga
com as orientagdes de exploragdo de habili-
dades apresentadas pela BNCC no que se
refere ao campo literario. Apesar de o nivel
de compreensao leitora ter ficado entre o 2,
em sua maioria, concluimos, pela conversa
com professores, que o LD, em sua totalida-
de, explora outros tipos e géneros textuais e
sdo uma referéncia importante em relagao a
exploracdo de conteudos por série.

Claro, concluimos também pela conver-
sa com professores que no contexto
educacional de S&o Félix do Xingu, o LD ndo
tem sido muito explorado em sala de aula,
mas nao é por razdes de problemas ligados
a elaboracdo do livro, mas a uma realidade
educacional, social e econdmica do proéprio
municipio. Concluimos, portanto, que diante
de tal realidade, o professor de Lingua Por-
tuguesa podera, a partir do enfoque do LD
em niveis especificos, ampliar ou reformular
a condugdo proposta, conjugando-a a con-
ducdo  metodoldgica e  estratégica,
adequando-a a realidade da sala de aula
sem perder de vista os objetivos almejados
nessa série final do Ensino Fundamental.
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SR Apéndice - Questoes que orientaram a conversa com professores da rede
municipal de ensino de Sao Félix do Xingu:

1. Os Livros Didaticos s3o utilizados? E o Unico material didatico
utilizado? Quais outros?

2. Vocé desenvolve todas as atividades do Livro Didatico?

3. Usa algum critério de sele¢do? Qual?

4. Na sua visdo, os géneros textuais sdo adequados as séries?

5. Quantidades de propostas de produgao de texto por unidade
sao satisfatorias?

6. Quantidade de textos por unidade é satisfatéria?
7. O livro traz proposta de algum projeto de ensino?
8. O livro traz proposta de jogos educativos?

9. O livro traz indicagao de obras literarias para leitura? Séo
realizadas leituras dessas obras?

10. O livro traz indicagdes de filmes/videos para a turma?
11. Os livros atendem a realidade dos alunos?

12. Como vocé faz para adaptar o material didatico a realidade
do aluno?

; 13. Sente a necessidade de participar de algum projeto e/ou
: curso de atualizagado de conhecimentos?
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