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Resumo: No presente trabalho, propomo-nos
relatar a experiéncia da aplicagédo de um projeto de
Circulos de Leitura, realizada em uma turma de 6°
ano de uma escola publica de Ensino Fundamental
do municipio de Maraba, Sudeste do Para, na
oportunidade da realizacdo de um estagio
supervisionado. O objetivo do projeto foi
demonstrar, na pratica, que é possivel trabalhar a
leitura literaria de forma que esta seja capaz de
despertar a atencdo e o interesse dos alunos e,
assim, contribuir para sua formacao leitora critica e
consciente. A metodologia aqui utilizada foi uma
intervencao pedagogica de cunho qualitativo. Nosso
aporte tedrico conta com as discussées de Antunes
(2009), Cosson (2011,2021), Freire

Baraquita: Revista de Letras e Artes, Marab4, v. 2, n. 3, Jan./Jun. 2023. 34



(1987,2018), Rojo (2004), Soares (2004), dentre
outros. Os resultados indicaram que, apesar das
dificuldades, quando se consegue trabalhar
metodologias de abordagem da leitura literaria
diferente das que tradicionalmente sao utilizadas,
em sala de aula, os educandos demonstram maior
interesse e se mostram mais participativos.
Palavras-Chave: Circulos de Leitura; Formacao de
leitores; Professores; Alunos.

Abstract: In the present work, we propose to report
the experience of applying a Reading Circles
project, carried out in a 6th grade class of a public
elementary school in the municipality of Maraba,
Southeast of Par4, in the opportunity of carrying out
a supervised internship. The objective of the project
was to demonstrate, in practice, that it is possible to
work on literary reading in a way that it is able to
arouse the attention and interest of students and,
thus, contribute to their critical and conscious
reading formation. The methodology used here was
a qualitative pedagogical intervention. Our
theoretical contribution relies on discussions by
Antunes (2009), Cosson (2011, 2021), Freire (1987,
2018), Rojo (2004), Soares (2004), among others.
The results indicated that, despite the difficulties,
when it is possible to work with approaches to
literary reading that are different from those
traditionally used in the classroom, students show
greater interest and are more participative
Keysword: Circles Projet; Reader training;
Teachers; Students.
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INTRODUCAO

A leitura literaria € de fundamental importancia para a formacéo de todo e
qualquer cidadéo, pois para muito aléem de fruicdo, ela possui diversos outros
beneficios como ampliar o vocabulario, proporcionar reflexbes, debates,
expandir a visdo de mundo, despertar o pensamento critico, etc.

Como bem pontuado por Antunes (2009, p.193) “[...] pela leitura, temos acesso
a novas ideias, novas concepc¢odes, novos dados, novas perspectivas, novas e
diferentes informacgdes acerca do mundo, sobre o planeta, sobre o universo.”

Contudo, nota-se que no ambito escolar, mais especificamente no ensino de
Lingua materna, no que se refere a formacao leitora dos alunos, o incentivo a
leitura literaria tem se mostrado ineficaz, uma vez que o curriculo escolar nédo
prioriza, como deveria, a leitura literaria de uma forma que esta consiga atrair a
atencdo e o interesse dos alunos. Além disso, o Estado e a familia, ndo
contribuem, de forma efetiva, com as escolas na formacéo leitora dos alunos.

Diante disso, nosso trabalho tem como principal objetivo fazer o relato de
uma experiéncia na qual utilizou-se os Circulos de Leitura como estratégia de
formar leitores letrados, criticos e consicentes.

Acreditamos que com a metodologia dos Circulos de Leitura o texto literario
pode ser tratado como protagonista no ensino de Lingua Materna, e nao
apenas como um mero coadjuvante, como é feito, em grande medida, nas
aulas em que é utilizado por meio de recortes para se estudar a gramatica.

Nosso projeto foi aplicado em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais de uma escola publica de Maraba-Pa, na oportunidade da
realizacdo de um estagio supervisionado.

A metodologia utilizada foi uma intervencdo pedagogica de cunho qualitativo.
Conforme Castilho, Borges e Pereira (2014), essa abordagem “é basicamente
aguela gue busca entender um fendémeno especifico em profundidade. Ao invés
de estatisticas, regras e outras generalizagdes, a qualitativa trabalha com
descricbes, comparacoes e interpretacdes.”(CASTILHO; BORGES; PEREIRA,
2014, p.13).

Para melhor compreensao, o artigo € divido em duas partes. Na primeira,
discorremos acerca da formacao de leitores no Brasil, sobretudo no que se
refere ao ambiente escolar, bem como acerca do letramento literario, da
responsabilidade da familia, da escola e do Estado na formacéo de leitores e
explicitamos o que sdo e como funcionam os Circulos de Leitura. Na segunda
parte, apresentamos o relato da nossa experiéncia com a aplicagdo da nossa
intervencdo pedagdgica em uma turma de 6° no do Ensino Fundamental Anos
Finais.
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A leitura literaria € de fundamental importancia para a formacédo de todo e
gualquer cidadédo, pois para muito além de fruicdo, ela possui diversos outros
beneficios como ampliar o vocabulario, proporcionar reflexbes, debates,
expandir a visdo de mundo, despertar o pensamento critico, etc.

Como bem pontuado por Antunes (2009, p.193) “[...] pela leitura, temos acesso
a novas ideias, novas concepcdes, novos dados, novas perspectivas, novas e
diferentes informacdes acerca do mundo, sobre o planeta, sobre o universo.”

Contudo, nota-se que no ambito escolar, mais especificamente no ensino de
Lingua materna, no que se refere a formacéo leitora dos alunos, o incentivo a
leitura literaria tem se mostrado ineficaz, uma vez que o curriculo escolar nédo
prioriza, como deveria, a leitura literaria de uma forma que esta consiga atrair a
atencdo e o interesse dos alunos. Além disso, o Estado e a familia, ndo
contribuem, de forma efetiva, com as escolas na formacéo leitora dos alunos.

Diante disso, nosso trabalho tem como principal objetivo fazer o relato de
uma experiéncia na qual utilizou-se os Circulos de Leitura como estratégia de
formar leitores letrados, criticos e consicentes.

Acreditamos que com a metodologia dos Circulos de Leitura o texto literario
pode ser tratado como protagonista no ensino de Lingua Materna, e nédo
apenas como um mero coadjuvante, como é feito, em grande medida, nas
aulas em que é utilizado por meio de recortes para se estudar a gramatica.

Nosso projeto foi aplicado em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais de uma escola publica de Maraba-Pa, na oportunidade da
realizacdo de um estagio supervisionado.

A metodologia utilizada foi uma intervencéo pedagdgica de cunho qualitativo.
Conforme Castilho, Borges e Pereira (2014), essa abordagem “é basicamente
aguela que busca entender um fendmeno especifico em profundidade. Ao invés
de estatisticas, regras e outras generalizagdes, a qualitativa trabalha com
descricbes, comparacoes e interpretacdes.”(CASTILHO; BORGES; PEREIRA,
2014, p.13).

Para melhor compreenséo, o artigo € divido em duas partes. Na primeira,
discorremos acerca da formacao de leitores no Brasil, sobretudo no que se
refere ao ambiente escolar, bem como acerca do letramento literario, da
responsabilidade da familia, da escola e do Estado na formacao de leitores e
explicitamos o0 que sédo e como funcionam os Circulos de Leitura. Na segunda
parte, apresentamos o relato da nossa experiéncia com a aplicacdo da nossa
intervencdo pedagdgica em uma turma de 6° no do Ensino Fundamental Anos
Finais.
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1.A LEITURA E A FORMACAO DE LEITORES

Embora o ato de ler esteja indissociavelmente relacionado ao texto, existem
outras maneiras de se ler, como através de sinais, de expressfes faciais,
imagens, além da leitura do préprio mundo, ja que como afirma Freire (2018) a
leitura do mundo sempre precede a leitura da palavra. Nesse sentido, antes
mesmo da leitura literaria, a crianca aprende a ler o mundo ao seu redor.

[...] ler € usar segmentos da realidade para chegar a outros
segmentos. Dentro dessa acepcédo, tanto a palavra escrita
como outros objetos podem ser lidos, desde que sirvam como
elementos intermediarios, indicadores de outros elementos.
Esse processo de triangulacéo, de acesso indireto a realidade,

€ a condicdo bésica para que o ato da leitura ocorra. (LEFFA,
1996, p.11).

Contudo, até o inicio da segunda metade do século passado, a leitura era
vista, nas escolas, como um processo de decodificar grafemas (escrita) em
morfemas (fala), para se ter acesso ao sentido do texto. Rojo (2004). Dessa
forma, aprender a ler estava intrinsecamente associado a alfabetizacdo. Nessa
perspectiva:

[...] Uma vez alfabetizado, uma vez construidas estas
associacfes, o individuo poderia chegar da letra, a silaba e a
palavra, e delas, a frase,ao periodo, ao paragrafo e ao texto,
acessando assim, linear e sucessivamente, seus significados.
E o que se denominou fluéncia de leitura. Nesta teoria, as
capacidades focadas eram as de decodificacdo do texto, portal
importante para o acesso a leitura, mas que absolutamente
nao esgotam as capacidades envolvidas no ato de ler. (ROJO,
2004, p. 3).

No entanto, a despeito dos avancos na compreensao teorica do que seja
leitura, na prética, o ensino de lingua materna sofre com a falta de fomento a
leitura literaria, seja por falta de investimento do poder publico em recursos,
como a implantacdo de bibliotecas nas escolas, ou mesmo de bibliotecas
publicas, seja por conta do curriculo escolar, o qual ndo propde formas atrativas
de se trabalhar a Literatura, pois como aponta Serra (2003) “O curriculo, em
geral, esta desprovido de oportunidades de leituras variadas que possibilitem
desenvolver o exercicio intelectual, que promovam perguntas, relacionem fatos
e agucem a curiosidade.”(SERRA, 2003, p.73).
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Nessa perspectiva, Geraldi (2008) afirma que na escola se |é para escrever,
fazendo assim com que uma atividade se torne o fim da outra, ou seja, se Ié
para responder a perguntas propostas pelo professor, seja por meio de
exercicios de fixacdo, seja pelas avaliacbes bimestrais, e assim o ato de ler
acaba se tornando uma obrigacéo, e nao uma atividade prazerosa.

De modo analogo, para Cosson (2011), os modos de ler, na escola, tém sido
amplamente condenados, isso porque o0 ensino de Literatura no Ensino
Fundamental se perde, pois € utilizado, muitas vezes, Unica e exclusivamente
como forma de pretexto para se trabalhar a gramatica.

Assim, percebe-se que “a leitura precisa ser vista como algo que contribua
para o prazer, respondendo aos questionamentos e necessidades de cada um,
nao se resumindo as apostilas, as anotacdes ou ao livro didatico.” (DOS REIS
SILVA; PAULINELLI, 2018, p.6).

As autoras seguem defendendo que a leitura literaria ndo seja vista como
uma atividade escolar qualquer, e que nao seja trabalhada de forma
descontextualizada, e sim como uma atividade essencial na vida dos
estudantes.

Desse modo, se deve criar momentos de contato com a leitura, em sala de
aula, como é o caso da metodologia dos Circulos de Leitura, pois esses
momentos proporcionam uma leitura de deleite, 0 que pode instigar os
educandos a buscarem outras leituras, tornando-se leitores assiduos.

1.1 LETRAMENTO LITERARIO

Letramento, traduc&o do termo inglés literacy, que por sua vez originou-se do
latim littera, grosso modo, é uma pratica de leitura e escrita, que se sucede a
alfabetizacéo, porém € mais ampla, pois € fluida e diversa.

Soares (2004) esclarece-nos que uma pessoa pode ser alfabetizada, ou seja,
saber ler e escrever, e ndo ser letrada, pois ndo exerce praticas de leitura e de
escrita, ndo possui o habito da leitura, e quando I€, ndo consegue ou apresenta
dificuldades para interpretar o texto lido. Kleiman (2005) afirma que a
alfabetizacdo é necesséria para que alguém seja plenamente letrado, porém
nao é suficiente.

Atinente a isso, Brito e Sousa (2017) asseveram gque:
O termo letramento surgiu para atender as demandas sociais
contemporéneas no que se refere a leitura e a escrita. Veio
cobrir a falha que o ato de alfabetizar ndo deu conta por si so.

A modernizacdo dos ambientes e a evolucdo do pensamento
impulsionaram especialistas e pesquisadores da area de
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linguagem a buscarem uma intervencdo que levasse o
individuo a ndo s6 codificar ou decodificar a palavra, mas
compreender e produzir as mensagens veiculadas nos textos
escritos que circulam no meio social com proficiéncia. (BRITO;
SOUSA, 2017, p. 34).

Diante disso, podemos afirmar que o letramento literario é fulcral para o
desenvolvimento cognitivo e social do aluno, e que, por isso, deve ser utilizado
e priorizado pelos professores de lingua materna nas escolas de educagéo
béasica do pais.

Ademais, salientamos que o letramento ndo se restringe somente a sala de
aula, mas também as outras esferas sociais em que as criangas e jovens estao
inseridos, ja que como afirma Kleiman (2005, p.23) “quanto mais a escola se
aproxima das praticas sociais em outras instituicées, mais o aluno podera trazer
conhecimentos relevantes das praticas que ja conhece [...]".

Entdo, cabe a escola considerar os conhecimentos advindos desses outros
tipos de letramentos, pois como nos diz Freire (2018) é preciso respeitar 0s
saberes trazidos pelos educandos, e ndo so isso, deve-se “[...] discutir com 0s
alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
conteudos.” (FREIRE, 2018, p.31).

Assim, cabe salientar o valor indispensavel dos letramentos - em especial 0
literario - na construgcdo de uma educacdo humanizadora e eficaz, uma vez
que, por meio dessa formacao leitora ndo s6 os alunos, mas também os
professores, a escola, a familia e toda a sociedade saem ganhando, de alguma
forma.

1.2 LEITURA, ESCOLA E SOCIEDADE

Embora a escola n&o seja o primeiro lugar em que a crianca aprende a ler,
pois a leitura ndo consiste apenas em reconhecer letras e palavras, mas
também ler e interagir com o mundo ao seu redor, € necessario que esse
ambiente escolar seja também uma ponte entre a crianca e a leitura literaria.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar a necessidade de haver um maior
incentivo ndo s6 da escola, como também da familia, para que as criancas e
jovens adquiram o habito e o prazer da/pela leitura literaria, pois o aluno-leitor,
ao sair do ambiente escolar “[...] ndo da continuidade ao percurso, mostrando o
guanto a escola perde seu poder de influéncia em relacdo as diferentes
demandas da vida profissional e social do individuo.”(DALL’AGNOL,;
FADANELLI, 2021, p.30).
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Antunes (2009, p.188) diz que “se a escola é concedida uma propriedade
nessa tarefa, ndo exclui, contudo, a intervencdo de outras instituicdes sociais,
como a familia [...]". Acrescentamos que cabe, ainda, ao Estado essa tarefa.

E sabido que no ambito familiar, esse incentivo a leitura muitas vezes é
infimo, seja porque 0s pais ou responsaveis também nao possuem esse habito,
seja pelo preco do livro - que ndo é acessivel a milhdes de familias brasileiras -
, OU até mesmo por esses responsaveis ndo possuirem o conhecimento dos
beneficios da leitura, pois de acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, do Instituto Pro-livro (2020), alguns dos principais motivos pelos quais as
criancas e os jovens do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio deixaram de
ler, s&o: por ndo gostarem, por nao terem tempo e por se sentirem cansados
para ler.

Diante de tais dados, € valido pontuar que ha, implicitamente, nessas
justificativas dos entrevistados, indicios de que falta apoio, incentivo ou que ha
uma falha na tentativa dos seus responsaveis, bem como da escola e, em
ultima andlise, do Estado, para que esses estudantes se sintam motivados a
ler. Sob essa 6ptica, Brito e Frois (2017) afirmam que:

[...] o ato de ler configura-se como algo importante e os pais e
professores precisam instigar esses sujeitos, sobre sua
importancia, pois o desenvolvimento da leitura passa por
diferentes etapas assim como o desenvolvimento humano, e
essas diferentes etapas vao criando no aluno o prazer de ler o
mundo através de suas descobertas e também o faz

compreender a leitura literaria como parte importante para sua
formacgéo pessoal. (BRITO; FROIS, 2017, p. 90).

Sendo assim, € dever ndo s6 da escola, mas também da familia, incentivar
essa leitura literaria, tendo em vista que esta € essencial para o
desenvolvimento do cidadao leitor ndo apenas dos livros, mas do mundo ao
seu redor, um leitor que vé o mundo de forma critica e que de alguma forma
guer fazer a diferenca na sociedade da qual faz parte.

2. OS CIRCULOS DE LEITURA

As praticas de leitura, sejam elas promovidas no ambito escolar, ou em outros
ambitos sociais, sdo de fundamental importancia na construcdo de uma
sociedade leitora. Nesse sentido, € necessario que desde as séries iniciais seja
fomentado, no aluno, o gosto pela leitura, seja em momentos de contacéo de
historia, seja em momentos de leitura compartilhada ou individual, o mais
importante é que essa familiaridade com o livro seja construida gradualmente,
para que no decorrer da vida escolar, essa relacdo seja consolidada e

perpetuada por toda a vida desses estudantes.
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Dessa maneira, a pratica de leitura que adotamos, no presente trabalho, foram
os circulos de leitura, os quais sao “[...] espac¢os sociais nos quais as relacdes
entre textos e leitores, entre leitura e literatura, entre o privado e o coletivo séo
expostas e os sentidos dados ao mundo sao discutidos e reconstruidos”
(COSSON, 2021, p.154).

Goncalves (2014) acrescenta:
[...] o ato de ler configura-se como algo importante e os pais e
professores precisam instigar esses sujeitos, sobre sua
importancia, pois o desenvolvimento da leitura passa por
diferentes etapas assim como o desenvolvimento humano, e
essas diferentes etapas vao criando no aluno o prazer de ler o
mundo através de suas descobertas e também o faz

compreender a leitura literaria como parte importante para sua
formacgéo pessoal. (BRITO; FROIS, 2017, p. 90).

Dessa maneira, a pratica de leitura que adotamos, no presente trabalho, foram
os circulos de leitura, os quais sao “[...] espac¢os sociais nos quais as relacdes
entre textos e leitores, entre leitura e literatura, entre o privado e o coletivo séo
expostas e o0s sentidos dados ao mundo sao discutidos e reconstruidos”
(COSSON, 2021, p.154).

Goncalves (2014) acrescenta:
[...] o ato de ler configura-se como algo importante e os pais e
professores precisam instigar esses sujeitos, sobre sua
importancia, pois o desenvolvimento da leitura passa por
diferentes etapas assim como o desenvolvimento humano, e
essas diferentes etapas vao criando no aluno o prazer de ler o
mundo através de suas descobertas e também o faz

compreender a leitura literaria como parte importante para sua
formacgéo pessoal. (BRITO; FROIS, 2017, p. 90).

A autora esclarece-nos que essa pratica de leitura ndo € autoritaria, pois
todos que participam podem expressar opinido, se posicionar, ouvir e serem
ouvidos, provocando assim autonomia e uma pluralidade de experiéncias
literarias, de debates e de olhares em torno de uma leitura em comum. Vale
salientar que os Circulos de Leitura podem ser realizados ndo somente nas
escolas, mas também em todos os espacos sociais onde houver pessoas
dispostas a compatrtilhar diferentes olhares acerca de um mesmo texto.

Baraquita: Revista de Letras e Artes, Marab4, v. 2, n. 3, Jan./Jun. 2023. 42



Sendo assim, percebemos a importancia de se trabalhar os circulos de
leitura, porque, como afirma Coelho (1976):

[...] 0 ato de ler configura-se como algo importante e os pais e
professores precisam instigar esses sujeitos, sobre sua
importancia, pois o desenvolvimento da leitura passa por
diferentes etapas assim como o desenvolvimento humano, e
essas diferentes etapas vao criando no aluno o prazer de ler o
mundo através de suas descobertas e também o faz
compreender a leitura literaria como parte importante para sua
formacgéo pessoal. (BRITO; FROIS, 2017, p. 90).

Deste modo, é notdrio a necessidade dessa pratica de leitura coletiva, uma
vez que nessa dinamica, sao trabalhados diversos aspectos do
desenvolvimento pessoal do aluno e, coletivamente, da turma. Ademais,

[...] a leitura para os jovens das camadas populares ndo é uma
pratica solitaria — mesmo que figuem sés quando leem: ela
requer um estimulo afetivo criado por um Circulo de pessoas
caloroso e incentivador da leitura. E a amizade, a vizinhanca, o
entendimento cumplice que suscita a vontade de ler esta ou
aquela obra, de comenta-la com os amigos. A leitura é fonte de
trocas, é ela propria uma troca quando se integra ao modo de
vida. (LAFARGE; SEGRE, 2010, p.98-99 apud GONCALVES,
2014, p.14).

Nessa mesma perspectiva, ressaltamos que, apesar de ser a mais utilizada,
a leitura silenciosa nem sempre é eficaz Cosson (2021), pois como € de
conhecimento dos professores, os alunos enfrentam muitas dificuldades em
relacdo ao ato de ler e de interpretar, e “[...] No caso dos textos literarios, essa
dificuldade é agravada porque a aula de literatura requer como primeiro e
insubstituivel passo o encontro pessoal do aluno com a obra.” (COSSON, 2021,
p.98).

Enfatizamos que, com os circulos de leitura, pode-se construir, em sala de
aula e para além dela, uma comunidade de leitores, a qual, é definida por

Cosson (2021) como

[...] um espaco de atualizacdo, por conseguinte também de
definicdo e transformacéo, das regras e convencdes da leitura.
Uma forma de interacéo social por meio da qual as praticas de
leitura ganham a especificidade e concreticidade dos gestos,
espacos e habitos. (COSSON, 2021, p.138).
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Diante disso, percebemos que ao utilizar a metodologia dos circulos de
leitura em sala de aula, o professor esta oportunizando além do contato efetivo
dos alunos com o texto literario, momentos de debates e reflexdes, fazendo
assim com que esses educandos sejam sensibilizados e atravessados por
essas experiéncias literaria.

3. RELATO DE EXPERIENCIA

O nosso projeto[1] inicialmente seria desenvolvido ao longo de todo um
bimestre, no entanto, devido as dificuldades encontradas em relacdo a
conseguir um espaco em sala de aula dentro do que ja estava programado,
pelo curriculo escolar, para ser trabalhado pelos professores, tivemos que
adaptar o projeto e aplica-lo em trés dias, totalizando 8 aulas de 50min cada.[2]

A turma escolhida foi o 6° ano, pois acreditamos que, por serem a primeira
turma para a qual um professor de Lingua Portuguesa pode ministrar aulas,
este pode fazer um mapeamento das dificuldades trazidas pelos alunos do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, no que se refere a leitura, e, a partir disso,
criar estratégias que visem solucionar tais dificuldades.

Com isso, o professor/a contribuira significativamente para a formacao do
aluno-leitor, fazendo assim com que este chegue ao ensino médio e,
posteriormente, ao ensino superior, com uma capacidade de leitura que
ultrapasse o dito, que consiga perceber também o nédo dito, as entrelinhas do
texto, e consiga relaciona-lo com a realidade social da qual faz parte.

Nessa perspectiva, Rouxel (2013) afirma que, ao trabalhar a leitura literéria,
no ensino fundamental, "o professor recolhe hipéteses de leitura, elaboracdes
semanticas lacunares, insuficientes, as vezes erradas, a partir das quais suscita
a reflexdo dos alunos. Desse modo, ele ancora o0 processo interpretativo na
leitura subjetiva dos alunos."(ROUXEL, 2013, p.23).

Tendo tudoisso em vista, fomos até a escola em que pretendiamos aplicar
nosso projeto de Circulos de Leitura, e ao nos apresentarmos ao docente
responsavel pela turma em questdo, este concordou de imediato e autorizou
gue fosse iniciado no dia seguinte, no qual haveriam trés aulas seguidas (de 50
minutos cada) de Lingua Portuguesa.

[1] Nos apéndices, deixamos um quadro com a descricdo de todo o planejamento para o projeto.
[2] Os dois primeiros dias do projeto foram sequenciais (ter¢a e quarta-feira), e o Gltimo dia se deu
na terca-feira da semana seguinte, pois s6 foram utilizadas as aulas de Lingua Portuguesa.
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Além disso, a direcdo da escola também foi informada acerca da aplicacéo
do projeto, e assinou um termo de anuéncia permitindo que a pesquisa fosse
realizada. A seguir, apresentaremos o relato detalhado da nossa experiéncia
com o projeto de Circulos de Leitura.

1° DIA DO PROJETO

Para esse primeiro dia de aula, haviamos planejado primeiramente
apresentar o projeto de circulos de leitura, conceituando esse tipo de
metodologia e explicando como funciona.

Desse modo, ao iniciarmos a aula, apresentamos o projeto de Circulos de
Leitura aos alunos, em seguida se iniciou uma aula expositiva-dialogada sobre
0 conto, género textual que seria trabalhado no projeto - a fim de descobrir os
conhecimentos prévios dos educandos acerca do género em questdo, bem
como apresentar as caracteristicas e 0s tipos de conto existentes.

Com essa aula, a nossa intencéo era fazer com que os alunos entendessem
qual a finalidade do projeto, quais os beneficios que este traria para a sua
formacgao, e que relembrassem ou que ampliassem os conhecimentos acerca
do género conto.

De inicio, os estudantes afirmaram nao conhecer o género em questao,
assim, foi dada uma aula expositiva sobre o conto destacando os seguintes
aspectos: tipologia, elementos estruturais, caracteristicas, etc.

Com o avancar da explicacéo, os alunos foram relembrando - principalmente
depois de ser falado de um tipo de contos com o qual eles provavelmente ja
tinham familiaridade, os contos de fadas.

Os aprendizes relataram ja conhecer esse tipo de conto da oralidade, ou
seja, de ouvirem as historias por professores e/ou familiares, e também por
terem assistido na televisao filmes e desenhos dos contos em questao, além de
alguns ja terem lido as historias.

No segundo e ultimo momento da aula, foi feita uma leitura compartilhada
dos contos "Felicidade clandestina” de Clarice Lispector e “A moca teceld” de
Marina Colasanti.

Nesse momento, foi feita uma analise estrutural, ou seja, analisou-se o
enredo, o tempo, 0 espaco, 0s personagens, o conflito, o climax e o desfecho
da narrativa. Além disso, problematizamos as situacdes apresentadas nas
narrativas, e levantamos indagacdes acerca de por que determinada situacao
aconteceu, se era correto, o que fariam no lugar da personagem, e também se
havia, nas situacbes apresentadas no conto, semelhanca com situacbes que
acontecem na atualidade. Notamos que os educandos foram muito
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muito participativos e conseguiram compreender e dar sentido as narrativas
lidas e também as relacionaram com a realidade social contemporanea.
[...] € na escola, agéncia de letramento por exceléncia de
nossa sociedade, que devem ser criados espacos para
experimentar formas de participacdo nas praticas sociais
letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de
assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da

vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar
em todos os ciclos. (KLEIMAN, 2007, p.4).

Dessa forma, as atividades planejadas para o primeiro dia do projeto foram
realizadas, e notamos que os alunos compreenderam a proposta do projeto, e
se entusiasmaram com a sua execucao, ou seja, com as dinamicas por noés
trazidas.

Assim, as expectativas para a aula seguinte, na qual os alunos seriam
divididos em circulo e fariam a leitura dos contos, foram as melhores possiveis.

2° DIA DO PROJETO

No segundo dia do projeto, as duas aulas (de 50 minutos cada), foram

utilizadas para retomar o conceito de Circulos de Leitura, bem como sugerir as
dindmicas para contribuir com a compreensdo do conto, tais como elaborar
perguntas a respeito de determinados trechos e/ou personagens, elaboracéo
de desenhos para ilustrar a narrativa, pesquisa em dicionario de palavras novas
gue os educandos nao conheciam, etc.
Ressaltamos também que os estudantes deveriam encarar essa atividade
como uma forma de produzir conhecimento, ou seja, eles iriam produzir
conhecimentos para si e para 0s colegas, na hora da apresentacdo. Além
disso, foi destacado que se atentassem aos assuntos abordados pela narrativa,
pois como aponta Castrillon (2011, p. 60-61), “[...] a educacdo deve permitir a
reflexdo, o autoconhecimento, o conhecimento e a aceitacdo do outro. Deve ser
uma educacéao para o didlogo e a comunicacéao.”

Apés esse momento, os alunos se dividiram em 6 circulos de 5 integrantes
cada (por questéao de afinidade entre a turma, dois grupos tiveram apenas 4 e
um teve 6), e os contos foram distribuidos mediante sorteio. Foram eles: O céu
dos indios (Ruth Guimaraes), O baile do Judeu (Inglés de Sousa), A escrava
(Maria Firmina dos Reis), A Caolha (Julia Lopes de Almeida), O sonho dos
ratos (Rubem Alves) e O tapete voador (Cristiane Sobral).

Durante o momento das leituras (1h30 min), foi feito um acompanhamento de
como estava ocorrendo a interacao entre os componentes de cada circulo,
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e foi observado que cada circulo estava seguindo uma dinamica: uns estavam
em leitura silenciosa, enquanto outros estavam lendo e comentando com o0s
demais integrantes do circulo.

Ao final dessa aula, orientamos que aqueles estudantes que nao haviam
conseguido terminar de ler o conto, terminassem a leitura em casa, e aos que
conseguiram terminar, que aproveitassem para reler.

Ademais, foi dada orientacédo acerca da proxima aula, dia da culminéancia do
projeto, em que eles teriam que apresentar o conto lido para a turma em uma
roda de conversa, com o objetivo de compartilhar a experiéncia literaria e,
também, despertar o interesse dos colegas pela leitura.

Foi reiterado, também, que para além da analise estrutural dos contos, é
dizer, para além de falarem dos personagens, narrador, tempo, espaco, etc,
eles analisassem o0s temas tratados nessas narrativas, relacionando-os com a
realidade em que estdo inseridos, ja que “[...] compreender um texto ndo é
extrair dele um sentido que |a esta pronto, acabado; mas, mediante a ativacao
de processos cognitivos, construir um sentido a partir de pistas presentes na
superficie do texto.” (TERRA, 2014, p.54).

3° DIA DO PROJETO

No terceiro e ultimo dia do projeto, no qual tivemos trés aulas de 50min cada,
percebemos, de inicio , que o0s alunos estavam nervosos por conta da
socializacédo das leituras. Diante disso, reiteramos a eles que ndo encarassem
a socializagdo como um momento formal, a exemplo dos seminarios que
comumente ja apresentam nesta ou em outras disciplinas, mas como uma
conversa, uma troca de experiéncia em torno dos contos lidos, e que eles eram
capazes de produzir e de construir conhecimento, a fim desmistificar a ideia de
gue o professor € o unico detentor do conhecimento.

Nesse raciocinio, Freire (1987) ja alertava que ninguém educa ninguém,
afirmando que os homens se educam mutuamente, em comunh&o. Assim, 0
professor ndo deve ser aquele que transfere o conhecimento, assim como o
aluno ndo deve ser um recipiente, mas um ser investigativo, critico e consciente
da realidade social na qual se encontra inserido.

Desse modo, apds 0S grupos se reunirem por alguns minutos para se
organizarem, foi feito um grande circulo, como no primeiro dia do projeto, e foi
dado inicio as apresentacdes, em que cada grupo foi socializando a
experiéncia literaria com o conto lido, apresentando o enredo, as personagens
e tecendo criticas a respeito de situacdes presentes na narrativa. A forma que
todos os grupos utilizaram para apresentar o conto, foi fazer um resumo da
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obra, ler alguns trechos, e, por fim, tecer comentéarios acerca de determinadas
situacdes e comportamentos das personagens.

Nesse momento, o que mais chamou a atencéo, foi a forma que as leituras
afetaram os alunos, pois os relatos mostraram que eles sentiram empatia pelas
personagens, e entenderam as violéncias que muitos deles sofreram, tais como
a personagem Caolha, do conto de mesmo nome, em relagdo ao preconceito
gue esta sofria pela sociedade, por conta de sua deficiéncia, pela personagem
do conto A escrava, que teve seus dois filhos tirados de seu seio, para serem
vendidos, ou mesmo pela personagem do conto O Tapete Voador, que foi
vitima de racismo em seu local de trabalho, dentre outras. Apés a fala de cada
equipe, foram feitas perguntas tanto ao grupo que apresentou o conto, quanto
aos demais colegas, se gostaram da historia, e também foram problematizados
os temas de que os textos tratam e relacionados com a realidade social dos
aprendizes, a fim de promover o letramento literario.

Notamos, com essas perguntas, que os alunos conseguiram compreender e
relacionar os assuntos abordados nos contos, com a realidade social brasileira,
pois relataram que muitas dessas situacfes mostradas nos contos, ainda
acontecem, em pleno século XXI.

Assim, para finalizar o projeto, foi perguntado aos alunos sobre a experiéncia
com o projeto de circulos de leitura, com vistas a descobrir os elogios e/ou
criticas a forma de aplicacdo, bem como aos textos que foram trabalhados. De
modo geral, eles disseram ter gostado do projeto, dos contos e da forma
diferente com que foi trabalhado o texto literario.

Além disso, os educandos disseram que queriam que 0 projeto continuasse,
pois assim teriam outras experiéncias com outros textos, mas informamos que
ndo haveria possibilidade, pois os conteddos programaticos da disciplina
deveriam ser retomados. Ao final da roda de conversa, alguns alunos trocaram
entre si 0os contos lidos, o que nos mostrou interesse da parte deles em
conhecer de forma mais detalhada a histéria contada por seus colegas.

Tudo isso nos levou a refletir e confirmar o que ja foi discutido neste trabalho,
ou seja, que a abordagem da leitura literaria, em sala de aula, ndo deve se
resumir a mera utilizacdo para outros fins que ndo o de proporcionar momentos
de fruicéo, de reflexdo, de producdo de conhecimento, de dialogo com o texto,
pois o ensino tradicional ndo é capaz de formar leitores-letrados, muito pelo
contrario, esse tipo de ensino acaba distanciando o aluno do texto literario.

Sob esse viés, avaliamos como positiva a aplicacdo do projeto de Circulos de
Leitura, uma vez que houve um processo de leitura critica, analitica e reflexiva
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dos alunos, o que, sem duvida, contribuiu para a sua formacéo leitora ndo so
do texto literario, mas também do mundo e da sociedade na qual estdo
inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com a aplicacédo do projeto de circulos de leitura, mostrou-nos
gue é possivel - embora ndo seja uma tarefa facil - criar estratégias exitosas
com relacdo a abordagem da leitura e da Literatura em sala de aula.

Outrossim, notou-se que a imposicao feita pelo curriculo escolar dos
conteudos a serem trabalhados, e da pressa com que se é cobrado
produtividade, por vezes faz com que os professores nao consigam inovar, criar
metodologias diferentes daquelas tradicionalmente utilizadas, causando assim
um distanciamento dos alunos em relacéo a leitura literaria.

Nesse sentido, apesar das dificuldades encontradas, como o curto periodo
para a aplicacdo do projeto ou mesmo a falta de climatizacdo da sala de aula
(no segundo dia do projeto) - o que fez com que os alunos ficassem
desconcentrados e agitados em alguns momentos - avaliamos positiva a
experiéncia do nosso projeto, pois notamos a participacdo, a interacdo e o
comprometimento dos alunos com cada dinamica proposta.

Ao escuta-los, no ultimo dia do projeto, notamos que a semente da leitura foi
plantada, e que a partir dali eles ndo mais seriam leitores-comuns, mas sim
leitores do mundo e da palavra, pois descobriram que estes sdo indissociaveis.
Desse modo, nossos objetivos foram alcangados, e os resultados superaram as
nossas expectativas, 0 que nos mostrou que o ambiente escolar, além de
desafiador, é surpreendente, instigante e motivador.
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APENDICE - PROJETO DE CiRCULOS DE LEITURA

PROFESSOR: Franklin Hipolito

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa SERIE: 6° ano

OBJETIVOS

Objetivo Geral
Trabalhar a leitura e o letramento literario por meio dos circulos de leitura.

Objetivos Especificos
« Apresentar o projeto;
 Aplicar o projeto;
» Avaliar os resultados.
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CONTEUDO PROGRAMATICO

« A leitura literaria e sua importancia na formacao leitora e cidad;

e Os circulos de leitura como um meio de se construir comunidades
leitoras;

« Aspectos estruturais do género que serd trabalhado.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ou METODOLOGIA

A nossa metodologia dar-se-4 da seguinte forma:

1° dia de aula: Sera apresentado aos alunos o conceito e o funcionamento
dos circulos de leitura, bem como conceito e estrutura dos contos. Em
seguida, serao divididos os circulos (de 5 alunos cada) e distribuidos os
textos.

OBS: Seré orientado que os estudantes que fazem parte do mesmo circulo
se comuniquem entre si, a fim de dialogarem acerca da leitura em comum.

2° dia de aula: Os alunos se dividirdo em circulos para realizarem as
leituras, tanto de forma silenciosa quanto compartilhada. Eles também
aproveitardo esse tempo para articular a apresentacdo da obra, que
acontecera no ultimo dia do projeto.
3° dia de aula: Cada circulo de leitura apresentara o conto que ficou
responsavel por ler. A apresentacdo seguira a ordem de um sorteio que
sera feito e podera ter no maximo 10 minutos.

OBS: A forma como cada grupo ir4 apresentar o texto lido € livre, ou seja,
fica a critério deles, podendo ser de forma tradicional (apresentacédo do
enredo e personagens) ou dinamica (por meio de encenacgdes etc).

Ao final de todas as apresentacdes, sera feito uma roda de conversa, na

gual os alunos deveréo falar um pouco sobre o que aprenderam com o
projeto e qual a sua visdo acerca da leitura literaria depois dessa
experiéncia.

RECURSOS UTILIZADOS
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e Quadro branco
e Pincel
o Textos impressos

PROCEDIMENTO AVALIATIVO ou AVALIACAO

A avaliacdo dar-se-4 de modo continuo, sendo observado tanto a leitura,
guanto a interpretacao e, por fim, a socializacao da obra lida.
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CRONOGRAMA

Aula Data Texto/Atividade
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01

04/10/2022

O que séo os circulos
de leitura e como
funcionam:;

Conceito e estrutura
do géneros conto;
Diviséo dos circulos;
Distribuicdo dos
contos entre 0s
circulos.

02

05/10/2022

Leitura silenciosa e
compartilhada dos
contos pelos alunos
de cada circulos;
Orientagao/tirada de
duvidas acerca da
socializagao dos
textos.

03

11/10/2022

Socializacéo das
leituras pelos circulos;
Feedback do projeto.
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