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POR QUE AS NARRATIVAS NACIONAIS PERMANECEM?
REVISAO DE LITERATURA SOBRE NOVAS PERSPECTIVAS NA
PESQUISA DOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA!

- ‘K.n
Maria Grever?
Tina van der Vlies®

Resumo: As narrativas nacionais servem frequentemente para mobilizar as massas para a guerra
através de mitos e interpretacdes distorcidas do passado, enquanto as guerras funcionam como
importantes fontes para a formagdo das narrativas nacionais. Como a histéria nacional
normalmente permanece central no ensino de historia, ainda que hoje de formas diversas de
como se tratava o tema ha 50 anos, € necessario compreender melhor estruturas e mecanismos
subjacentes dessas narrativas nos livros didaticos de histéria. O presente artigo de revisdo
pretende delinear a interconexao histérica entre o nascimento dos estados nacionais e 0 ensino
de historia, assim como explicar a complexidade do livro didatico de histéria como recurso
educacional, para entdo identificar alguns problemas e desafios atuais para as pesquisas sobre 0s
livros didaticos dessa disciplina. Evidenciaremos tendéncias promissoras das pesquisas, sobre
narrativas nacionais conduzidas principalmente através da analise de imagens, da utilizacdo de
recursos digitais, e dos estudos sobre a autonomia da narrativa dos livros didaticos e da histdria
dos livros didaticos em relagéo a outros meios de transmissdo de conhecimento. Outro avango
recente na pesquisa dos livros didaticos é penséa-los de maneira holistica. Estamos nos referindo
aos estudos que consideram o livro didatico como um todo: estrutura, periodizacéo,
intertextualidade das imagens e capitulos que, a principio, parecem nao estar centrados em uma
historia nacional. Estes estudos tém oferecido novas visdes e explicagdes para a permanéncia
das narrativas nacionais nos livros didaticos de histdria.

Palavras-chave: Livro Didatico de Historia. Didatica. Narrativas Nacionais. Anélises
Holisticas. Ensino de Historia.
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WHY NATIONAL NARRATIVES ARE PERPETUATED: A LITERATURE
REVIEW ON NEW INSIGHTS FROM HISTORY TEXTBOOK RESEARCH

Abstract: National narratives have often served to mobilize the masses for war by providing
myths and distorted interpretations of the past, while conversely wars were major sources for
producing national narratives. Because national history is very likely to remain a central topic in
history education, albeit in ways that differ from how the topic was used fifty years ago, it is
important to gain a greater understanding of the underlying structures and mechanisms of these
narratives in history textbooks. After outlining the historical interconnectedness of the emerging
nation states and history teaching, this review article explains the complexity of the history
textbook as an educational resource. Next, we identify some current problems and challenges in
history textbook research. We continue by discussing promising research trends related mainly
to national narratives, such as the analysis of images, the use of digital tools, and studies of the
autonomy of textbook narratives and of history textbooks in relation to other media. Another
recent reorientation is textbook research that uses a holistic approach. By this we mean studies
that examine the history textbook as a whole: composition, periodization, visual intertextuality
and chapters that do not at first glance appear to focus on national history. These studies offer
new insights and explanations for the perpetuation of national narratives in history textbooks.
Keywords: History Education. History Textbooks. Holistic Approach. National Narratives.
Textbook Research.

POURQUOI LES RECITS NATIONAUX RESTENT-ILS? UNE REVUE DE
LITTERATURE SUR DE NOUVELLES PERSPECTIVE DAN LA
RECHERCHE DE MANUELS SCOLAIRES D’HISTOIRE

Résumeé: Les récits nationaux servent souvent a mobiliser les masses pour la guerre a travers
des mythes et des interprétations déformeés du passé, tandis que les guerres fonctionnent comme
des sources importantes pour la formation de récits nationaux. L'histoire nationale reste au cceur
de I'enseignement de I'histoire, bien gqu'aujourd'hui différemment que le théme était pensé il y a
50 ans, il est nécessaire de mieux comprendre les structures et les mécanismes sous-jacents de
ces récits dans les manuels d'histoire. Cet article vise a décrire I'interconnexion historique entre
la naissance des Etats nationaux et I'enseignement de [I'histoire, ainsi qu'a expliquer la
complexité du manuel d'histoire en tant que ressource pédagogique, pour ensuite identifier
certains problémes et défis actuels pour la recherche sur les manuels de cette la discipline. Nous
présenterons des tendances de recherche prometteuses, sur les récits nationaux conduits
principalement par l'analyse d'images, l'utilisation des ressources numériques, et des études sur
l'autonomie du récit et I'histoire des manuels scolaires par rapport a d'autres moyens de
transmission des connaissances. Une autre avancée récente dans la recherche de manuels
scolaires consiste & y penser de maniere globale. Nous nous référencons a des études qui
considerent le manuel dans son intégralité: structure, périodisation, intertextualité des images et
des chapitres qui, a premiére vue, ne semblent pas centrés sur une histoire nationale. Ces études
ont offert de nouvelles perspectives et explications sur la permanence des récits nationaux dans
les manuels scolaires d'histoire.

Mots-clés: Manuel scolaire d'histoire. Didactique. Reécits nationaux. Analyse holistique.
Enseignement de I'histoire.

¢POR QUE LAS NARRATIVAS NACIONALES PERMANECEN? REVISION
DE LITERATURA SOBRE NOVAS PERSPECTIVAS EN LA PESQUISA DE
LOS LIVROS DIDACTICOS DE HISTORIA

Resumen

ComuUnmente, las narrativas nacionales sirven para movilizar a las masas para la guerra por
medio de mitos e interpretaciones distorsionadas del pasado, mientras las guerras funcionan
como importantes fuentes para la formacion das narrativas nacionales. Normalmente, la Historia

Revista Escritas do Tempo — v. 2, n. 5, jul-out/2020 — p. 39-65




DOI: 10.47694/issn.2674-7758.v2.i5.2020.3965

nacional permanece central en la ensefianza de Historia. Sin embargo, hoy dia ese tema es
abordado de formas diversas de como se lo han tratado desde hace 50 afios. Asi, es necesario
mejor comprender las estructuras y los mecanismos subyacentes de esas narrativas en los libros
didacticos de Historia. Este articulo de revision pretende delinear la interconexién histérica del
nacimiento de los estados nacionales y de la ensefianza de Historia, explicar la complexidad del
libro didactico de Historia como un recurso educacional y, entonces, identificar algunos
problemas y desafios actuales referentes a las pesquisas sobre los libros didacticos de esa
disciplina. Ademas, buscamos evidenciar las promisoras tendencias de pesquisas que tratan de
narrativas nacionales, principalmente conducidas por analisis de imagenes, utilizacién de
recursos digitales y estudios sobre la autonomia de la narrativa de los libros didacticos y sobre
la historia de esos libros con relacion a otros medios de transmision de conocimiento. Un
reciente avance en la pesquisa acerca de los libros didacticos es pensarlos de manera holistica.
Nos referimos a los estudios que consideran el libro didactico como un conjunto de estructura,
periodizacion, intertextualidad de imégenes y capitulos que, a principio, parecen no estar
centrados em una Historia nacional. Esos estudios han ofrecido nuevas maneras de ver y
explicar la permanencia de las narrativas nacionales en los libros didacticos de Historia.
Palabras clave: Libro Didactico de Historia. Didactica. Narrativas Nacionales. Analisis
Holisticas. Ensefianza de Historia.

Introducéo

No século XIX, a formacdo dos Estados Nacionais refor¢ou a profissionalizacao
da historia como disciplina cientifica. Apesar de estarem préximas do Estado, as
historiografias nacionais se apresentaram como uma disciplina imparcial, fundada sobre
a analise critica de uma grande quantidade de fontes. Ao mesmo tempo, historiadores se
dedicaram de forma incansavel a construir uma infraestrutura institucional particular
para a transmissdo de valores patrioticos e de conhecimento histérico sobre a nacao.
Também influenciaram a consolidacdo do ensino de historia e a producdo dos livros
didaticos de histéria. De acordo com Berger e Lorenz (2008: 12), “as elites de Estados e
a maioria dos historiadores profissionais pressupuseram que a educacdo sobre uma
historia (nacional) era essencial para ‘formacdo da nag@o’ e para ‘cidadania
responsavel’”.

No periodo de formacdo da nacdo, quando frequentemente se excluiu minorias
étnicas e culturais (STUURMAN, 2007), tanto a histéria como ciéncia quanto aquela
ensinada nas escolas foram as mais importantes construtoras de narrativas nacionais
(WERTSCH, 2004). No novo milénio, tem-se observado em muitos paises um forte
renascimento de narrativas nacionais na educagdo. Dentre as queixas mais comuns nos
debates publicos esta a falta de familiaridade dos jovens com a historia de seu pais de
residéncia. Jornais nacionais, programas de televisdo e campanhas de internet tém
acusado a histdria ensinada nas escolas de ser fragmentaria, de apresentar narrativas
relativistas e de marginalizar a historia nacional (MOREAU, 2003; GREVER and
STUURMAN, 2007; HAYDN, 2011). Os responsaveis pelas politicas publicas esperam
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um curriculo de ensino de histdria dividido de forma cronologica e com uma narrativa
nacional coerente e uniforme; os governos nacionais demandam a transmissdo de
canones historicos que reforcem a identidade nacional (PHILLIPS, 2000). Entretanto,
requisitos ligados a politicas identitarias sdo frequentemente incompativeis com o0s
critérios da historia como profissdo, por exemplo, o distanciamento e o juizo critico
(RUSEN, 1994; VANSLEDRIGHT, 2008; GREVER et al., 2012; CHAPMAN e
WILSCHUT, 2015). Em resumo, tanto a historia como disciplina como aquela ensinada
nas escolas estdo profundamente interligadas aos processos de formacao da identidade
nacional.

A maioria dos pesquisadores de livros didaticos de histdria estdo cientes dessa
relacdo. Repoussi e Tutiaux- Guillon (2010), Foster (2011), Fuchs (2011), Hasberg
(2012), entre outros especialistas, tém publicado artigos de revisdo da literatura
especifica e dos avangos mais recentes na pesquisa dos livros didaticos de historia. Para
além de questBes didaticas, métodos de pesquisa, producdo, distribuicdo e recepcdo dos
livros didaticos por estudantes e professores, tém se notado a preocupacdo com a
pesquisa de temas controversos e de revisdes dos livros didaticos que seguem mudancas
nos regimes politicos. Em publicacdo recente, Fuchs e Sammler (2016, p. 12)
propuseram que “uma reflexdo critica e sistematica sobre a historia das revisfes dos
livros didaticos é um campo importante para a pesquisa sobre os livros didaticos”, que
transcende as fronteiras da Europa e dos Estados Unidos, englobando o Leste Asiatico,
a América Latina e a Africa.

O presente artigo tem como objetivo contribuir para as pesquisas sobre o livro
didatico de historia de uma maneira especial. Nos dedicaremos a refletir principalmente
sobre os livros didaticos de historia que apresentam narrativas nacionais. Consideramos
narrativas nacionais aquelas historias (frequentemente canonizadas) que pensam a
origem da nagdo e suas faganhas, bem como caracterizam as comunidades nacionais, e
que séo produzidas com o objetivo de dar um sentido ao passado e fazé-lo coeso com o
presente e com um projeto de futuro (YADGAR, 2002; AMIN, 2014: 418;
LETOURNEAU, 2017). Os enredos dessas narrativas sdo capitaneados pelas nacdes;
sdo elas que se colocam como atores principais: declaram guerras, sofrem derrotas e
triunfam (GREVER, 2007, p. 35). As narrativas nacionais alcangam com especial forga
0s jovens e tém gerado consequéncias extremamente explosivas desde o seculo XIX.
Elas frequentemente contribuiram para a mobilizacdo das massas para a guerra e para

que se cometessem genocidios a partir de mitos tendenciosos e distor¢Ges sobre o
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entendimento do passado (BERGER, 2007, p. 65), da mesma forma que as guerras
geravam, em contrapartida, convincentes narrativas nacionais. A historia nacional, ainda
que bastante diferente do que se produzia ha 50 anos, tende a permanecer como tépico
central na histdria da educacdo, a despeito de tentativas de se implementar o ensino de
outras abordagens culturais e geograficas (POPP, 2009; CARRETERO et al., 2012).
Assim, faz-se importante questionar a perpetuacdo das narrativas nacionais nos livros
didaticos para uma maior compreensdo das estruturas e mecanismos que subjazem a
esse tipo de narrativa (VAN DER VLIES, 2016, 2017). Alem disso, analisar os livros
didaticos “sob as lentes da ‘na¢do’ ¢ uma forma eficiente de desvelar” conflitos sobre o
conteldo, propositos, etc (MOREAU, 2003, p. 18).

A seguir, esclareceremos a identidade do livro didatico como um recurso
educacional. Depois, identificaremos alguns problemas e desafios na histéria da
pesquisa sobre livros didaticos. Discutiremos, ao final, algumas tendéncias promissoras
no campo da narrativa nacional, tais como a analise de imagens, o uso de ferramentas
digitais e dos estudos sobre a autonomia da narrativa dos livros didaticos e da histéria
dos livros didaticos em relacdo a outros meios de transmissdo de conhecimento.
Daremos especial atencdo a uma nova forma de pesquisa sobre livro didatico baseada na
abordagem holistica. Esses estudos pensam os livros didaticos como um todo: sua
composicdo, periodizacdo, intertextualidade das imagens e o papel dos capitulos que, a
principio, parecem nao se concentrar na historia nacional. A abordagem holistica mostra
que a organizacdo do conhecimento historico ampara a perpetuacdo das narrativas

nacionais nos livros didaticos.

Livros Didaticos de Histéria: Um recurso pedagdgico complexo

O que exatamente queremos dizer com “livro didatico” e “livro didatico de
historia”? Issitt (2004, p. 685) propde que os livros didaticos “sdo uma categoria muito
confusa porque refletem uma multiplicidade de significados e usos”, e “¢ justamente em
razdo dessa definicdo problematica que eles séo fontes tao ricas”. Sem dlvida, a tarefa
de definir o que é livro didatico é dificil. Muitas defini¢des se concentram apenas em
um aspecto, como por exemplo, seu proposito, uso ou status; outras definigdes séo
demasiado abrangentes (LEBRUN et al., 2002). De qualquer maneira, faz-se importante
manter em mente que os livros didaticos fazem parte de um contexto mais amplo de

educacdo, de politica, de midias, de cultura (popular) e de comércio, mas também de
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uma disciplina académica especifica, com seu status cultural préprio, sua tradi¢éo e
jargéo.

Os livros didaticos de histdria sdo recursos educacionais relacionados a
disciplina historica, produzidos com o objetivo de auxiliar ou — dependendo do pais —
determinar os contetdos do ensino formal de histéria e de sua aprendizagem,
majoritariamente em escolas. Porque os livros didaticos sdo escritos com o objetivo de
ensinar e de aprender, eles contém perspectivas didaticas e pedagogicas implicitas ou
explicitas. Consequentemente, os livros didaticos de histéria constituem um objeto
bastante hibrido de pesquisa. Desde os anos 1980, eles se dividem majoritariamente em
3 categorias: 1) O livro didatico principal com histérias, fragmentos de fontes, imagens,
graficos, mapas e referéncias de filmes e sites da internet; 2) O livro de exercicios, com
diversas tarefas para os estudantes, também incluindo com frequéncia imagens,
graficos e mapas; 3) O Guia (livro) do Professor com as explicacdes sobre os temas
historicos, referéncias a museus e outras midias, recomendacGes didaticas e ajuda
pedagégica (LEBRUN et al., 2002; HASBERG, 2012).* Recentemente, os livros
didaticos de historia tém se tornado ainda mais hibridos, uma vez que passaram a incluir
também conteldos a serem acessados em sites da internet e outras midias digitais
(HAYDN, 2011; HAYDN e RIBBENS, 2017).

Como fontes primarias, os livros didaticos de historia sdo de dificil trato para a
pesquisa. J& de inicio, o livro didatico precisa narrar eventos do passado de tal forma
que os estudantes consigam compreender seus contedos, o que resulta inevitavelmente
na selecdo de determinados temas e em certa simplificacdo, dependendo da série na
escola. Além do mais, os livros didaticos de historia usufruem de um status especial:
eles contém conhecimentos histéricos tidos como necessarios para todos, com
aprendizes e leitores possuindo um status epistemolégico subordinado (ISSITT, 2004, p.
689). Tal realidade é confirmada pela sensacdo de autoridade que o livro didatico de
histéria habitualmente transmite (WINEBURG, 2001), reforcada por sua funcgdo
candnica de ser um repositorio da “verdade” e do conhecimento “valido” (OLSON,
1980, p. 194). Esse conhecimento histérico € selecionado e transmitido de uma geragao
para a outra: “Os livros didaticos de historia preservam e transmitem verdades culturais
de maneira intergeracional” (PORAT, 2001, p. 51). Um elemento que da suporte a esse

status especial é a forma como as palavras e as frases parecem objetivas e impessoais;

4 Nota da revisora brasileira: No Brasil os livros didaticos de Histéria habitualmente sdo constituidos por
essas trés categorias em um dnico volume impresso.
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historias sdo contadas por um narrador onisciente. Na visdo do publico em geral,
inclusive o de estudantes, os livros didaticos de historia sdo considerados uma “fonte
transcendental” de conhecimento (OLSON, 1980, p. 192), que comumente ocultam
escolhas especificas e vieses ideoldgicos. Lowenthal (1998, p. 116) se refere a um
diretor de um museu que reclamou que os jovens tinham aprendido na escola uma
histéria como uma matéria finita e com respostas definitivas de certo ou errado. “A
maioria dos textos historicos sdo escritos como se seus autores ndo existissem, como se
fossem apenas instrumentos de uma inteligéncia divina, transcrevendo verdades
oficiais”.

Ademais, os livros didaticos transmitem valores, normas, comportamentos e
ideologias escolhidas (ISSITT, 2004; PINGEL, 2008; LASSIG, 2009). Elie Podeh, que
pesquisou livros didaticos israelenses, descreve-os como ‘“outro braco do Estado,
agentes de memoria”, e um tipo de “suprema corte historica” porque “decidiam” o que
era adequado de se incluir (PODEH, 2000, p. 66; APPLE e CHRISTIAN-SMITH,
1991). Por esta Gtica, os livros didaticos de historia sdo agentes coletivos de memdria da
nacdo (KAMMEN, 1993; LOWENTHAL, 1998). Funcionam como instrumentos de
socializacéo e de politica de identidade (LASSIG e POHL, 2009; BRAND, 2014).

Esses elementos que constituem o status especial dos livros didaticos de historia
provavelmente também estimulam o que chamamos de “guerras dos livros didaticos”
nos anos 1990 e nos anos 2000 (ANDERSON, 1996; MACINTYRE e CLARK, 2003;
GREVER e STUURMAN, 2007). Elites politicas, formadores de opinido, historiadores,
especialistas em educacdo e professores negociam ou brigam sobre quais topicos da
historia sdo relevantes e dignos de aparecerem (e de que maneira) nos livros didaticos.
Isso se manifesta de maneira mais evidente em momentos de grandes transformacdes
sociais e politicas, que geralmente deixam sua marca nos contetdos e nas perspectivas
dos livros didaticos de histéria. Um exemplo que ilustra bem esse processo é a mudanga
de regime na RUssia p6s-1989 e a “imensa responsabilidade de revisar e reescrever 0s
livros didaticos para se ajustarem a nova realidade” (KOROSTELINA, 2014, p. 297),
gue provocou acirrados debates em midias de massa e foruns profissionais sobre os
conteldos dos livros didaticos. Recentemente, o presidente russo Putin pediu a
historiadores e historiadoras que desenvolvessem um “curriculo de historia que
resultasse em uma historia Unica, livre de ‘contradi¢des internas ¢ ambiguidades’
(KOVALYOVA, 2013). Esses projetos de produzir novos livros didaticos de histéria

tém suscitado apreensdo entre criticos que temem que a versao proposta de histdria seja

Revista Escritas do Tempo — v. 2, n. 5, jul-out/2020 — p. 39-65




DOI: 10.47694/issn.2674-7758.v2.i5.2020.3965

“altamente politizada (ideologizada) e cheia de distorcdes grosseiras dos fatos”
(KOVALYOVA, 2013, s/p). Outro caso é o do Conselho de Educacdo do Texas nos
Estados Unidos, que desencadeou um acalorado debate sobre seus projetos de mudar os
contetdos dos livros didaticos de historia das escolas em 2010. Historiadores e
historiadoras protestaram contra as mudancas uma vez que sua parte significativa era
historicamente incorreta e parecia motivada politicamente (‘RON’, 2013). Outros
exemplos podem ser encontrados no Japdo (SAALER, 2005; BUKH, 2007), Austrélia
(MACINTYRE AND CLARK, 2003), Franca (TUTIAUX-GUILLON, 2012), Grécia
(REPOUSSI, 2006) e Israel (PORAT, 2001).

Contudo, como nos mostrou Barton (2011) e Foster (2011), é necessario muito
cuidado para ndo equiparar diferentes contextos pedagdgicos e arranjos curriculares que
levem a formas equivocadas de se entender diferentes contextos nacionais e praticas de
educacdo em histéria. Na Holanda, por exemplo, o governo central ndo se ocupa dos
livros didaticos de Histdria. Desde os anos 1980 e 1990, muitos livros didaticos de
historia holandeses passaram a incluir a construcdo critica do conhecimento histérico
em resposta aos debates que se davam entre especialistas em ensino de histéria e as
revisdes do curriculo dessa disciplina. Consequentemente, esses livros didaticos ndo sdo
“projetos de memdria coletiva” que transmitem uma ideologia nacional especifica. Ja no
caso da Franca, Alemanha, Estados Unidos e Japdo, onde os governos (nacionais)
controlam o curriculo de histéria e os livros didaticos, a situacdo € bastante distinta
(SYMCOX e WILSCHUT, 2009; SELDEN e NOZAKI, 2009; VAN BOXTEL e
GREVER, 2011; VAN BERKEL, 2017). Outro caso é o dos professores e professoras
do equivalente ao Ensino Médio no Reino Unido, que frequentemente utilizam seus
préprios recursos para suplementar ou mesmo substituir livros didaticos de histéria (De
BRUIJN, 2014, p. 25). William Marsden (2001, p. 55) evidenciou até uma tendéncia
contra o livro didatico na educacdo britanica, em razdo das restricdes financeiras que
impedem seu uso enquanto as novas tecnologias tém proporcionado novos métodos de
ensino. Terry Haydn (2011, p. 86) foi enfatico ao pontuar que a situacdo do Reino
Unido é provavelmente atipica em termos do uso do livro didatico. Finalmente, podem
também haver diferengas expressivas entre 0S ensinos nos niveis primarios e
secundarios da educagio escolar. E provéavel que professores do ensino fundamental
utilizem o livro didatico mais frequentemente. Em uma recente pesquisa na Finlandia,

por exemplo, mostrou-se que a maioria dos professores e professoras de historia e
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educacdo civica atuando na educacdo basica usam o livro didatico “sempre” ou “quase
sempre” em sala de aula (SAKKI, 2014, p. 45).

Porque os livros didaticos de historia sdo veiculos de diferentes projetos sociais
e politicos, e diferem em sua funcdo em variados contextos nacionais e internacionais
com demandas sociais e politicas distintas, a pesquisa sobre os livros didaticos encontra

muitos mais desafios do que se costuma pensar (FOSTER, 2011, p. 5).

O campo da pesquisa sobre o livro didatico de histéria: Problemas e desafios

A pesquisa sobre o livro didatico tem uma forte tradicdo internacional. No inicio
dos anos 1920, a Liga das Nagdes estimulou a pesquisa comparativa dos livros didaticos
no tocante a esteredtipos e como se tratava o “Outro” a fim de tentar um entendimento
internacional. Depois da Segunda Guerra Mundial, a UNESCO e o Conselho Europeu
continuaram esse tipo de pesquisa (PINGEL, 1999; NICHOLLS, 2003; FUCHS, 2011,
p. 18). Desde sua fundagdo em 1951, o Instituto Georg Eckert (IGE), atualmente
chamado de Instituto Georg Eckert para a Pesquisa Internacional Sobre o Livro
Didatico, na cidade alemd de Braunschweig, tem contribuido imensamente para a
pesquisa sobre livros didaticos. Gradualmente, a pesquisa desenvolveu uma abordagem
de questdes especificas, contribuindo para uma anélise critica do contexto de producao,
perspectivas de contetdo e discursos nos livros didaticos. Esses estudos tém levantado
questdes, por exemplo, sobre as relacbes entre poder, ideologia e conhecimento
histérico (FOSTER, 2011). Organiza¢fes internacionais tém apoiado pesquisas sobre
livros didaticos de diferentes disciplinas escolares (histéria, geografia, estudos de paz,
educacao, estudos de midia, sociologia e psicologia), mas as pesquisas sobre os livros
didaticos de historia ainda sdo consideradas cruciais para 0 campo geral da pesquisa
sobre livros didaticos (KOROSTELINA, 2013).

A pesquisa sobre o livro didatico de histéria pode ser considerada como
historiografia educacional (DE KEYSER, 1998, p. 331) ou historiografia da escola
(REPOUSSI e TUTIAUX-GUILLON, 2010, p. 154). Esse campo de pesquisa se
concentra nos debates sobre a historia ensinada na escola, a revolucdo didatica, o
envolvimento dos governos nacionais na construgdo do curriculo de historia, e do papel
do mercado editorial. Apesar de estas pesquisas oferecerem consideracdes fascinantes
sobre o substantivo desenvolvimento da historia como disciplina e sua infraestrutura
internacional, elas raramente aparecem nos compéndios de historiografia e filosofia da

historia. Uma das razbes que pode explicar essa realidade é o fato de que,
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tradicionalmente, os estudos sobre os livros didaticos tém se concentrado na descricao
das rupturas e permanéncias da representacdo histérica dos temas. A grande questdo
nessa area de pesquisa tende a ser: Que pessoas, eventos Ou Processos Sao
marginalizados ou negligenciados? Como sdo apresentados? Em relacdo a essas
questdes faltam ainda metodologias genéricas. Em 1999, o antigo diretor do IGE, Falk
Pingel, buscou enfrentar esse problema publicando um guia metodol6gico para a
pesquisa sobre livros didaticos. Quatro anos depois, Nicholls pontuou que os métodos
ainda eram “raramente discutidos com clareza ou profundidade”, uma questio que
permaneceu “como uma grande fraqueza no campo” da pesquisa sobre livros didaticos
(NICHOLLS, 2003, p. 25). Outra provavel razdo para o pouco interesse historiografico
em relacdo as pesquisas sobre o livro didatico é a questdo de que o livro didatico de
histéria impresso tem sido considerado um recurso desatualizado. Pesquisar livros
didaticos na era das digital humanities® é uma tarefa antiquada, tanto no tocante ao
objeto, quanto no tocante aos métodos. Ainda assim, Yet Repoussi e Tutiaux-Guillon
(2010, p. 156) sugerem que os livros didaticos ainda sdo muito utilizados nas salas de
aula, apesar de frequentemente combinados com sites da internet, aplicativos e outras
midias digitais.

Essa falta de interesse historiografico é particularmente interessante porque os
debates atuais entre historiadores e formadores de opinido no tocante ao ensino de
histéria podem enriquecer muito com a abordagem longitudinal das pesquisas sobre
livros didaticos de histéria. O que € dito nesses debates esta frequentemente errado,
nostalgico ou apresentado a partir de dicotomias simplistas, tais como “tradicional”
(boa) versus “novo” ou “mau” ensino de Historia. A perspectiva histérica “tem o
potencial de desvelar — e descartar — essas dicotomias” (VERSCHAFFEL e WILS,
2012, p. 4). Além disso, o contetdo dos livros didaticos de histéria é frequentemente
medido através dos critérios da historiografia académica (VAN DER VLIES, 2014).
Historiadores e historiadoras criticam a falta de determinados tépicos que eles/elas
valorizam e detestam capitulos dedicados a temas “da moda”, desaprovam a énfase na
construcdo critica do conhecimento histérico, enquanto glorificam os livros de historia
escritos antes dos anos 1970 (SYMCOX AND WILSCHUT, 2009; VAN BOXTEL
AND GREVER, 2011). Que historia deve ser ensinada é uma questdo que contrapde

historiadores com autores de livros didaticos ha muito tempo. Um exemplo ilustrativo

5 Nota da tradutora: Digital humanities refere-se a uma area de pesquisa, mantida em inglés pelo CNPq.
Dessa forma, optamos por néo traduzir o termo no texto, mas significa ‘humanidades digitais’.
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desta questdo sao os debates extremamente politizados que se deram em 2011, no Reino
Unido, quando se discutia o papel da histéria como disciplina no novo curriculo
nacional, com diversos historiadores renomados, como Simon Schama, tornando suas
criticas puablicas (VASAGAR, 2011). Mas o que os muitos criticos académicos
rapidamente esquecem — ou nem compreendem — sdo as consequéncias do contexto
pedagogico. Os livros didaticos de histéria apresentam, dependendo da idade dos
estudantes, versdes simplificadas de processos muito complexos e multifatoriais que
precisam ser ajustados a narrativas que sejam compreensiveis para 0s jovens. Nao se
quer dizer com isso que historiadores e historiadoras, bem como outros interlocutores,
ndo possam estar certos em suas criticas. Em todos esses casos, entretanto, a forma
repressora como se enfrentam essas discussdes raramente contribui para se entender
como e porque determinados tdpicos historicos nos livros didaticos permanecem
importantes para os autores e autoras, que se apegam a eles como se fossem “velhos
canones” (VAN DER VLIES, 2017, 2019).

Enquanto os historiadores e historiadoras do mundo académico tendem a néo
reconhecer o valor da pesquisa historiografica sobre os livros didaticos, 0 mesmo nao
acontece nos foruns de formacdo de opinido publica, como mencionado. A pesquisa
sobre livros didaticos causa até reagdes controversas, como ficou evidente quando a
obra de James Loewen’s ‘Mentiras que meu professor me contou: Todos os erros do seu
livro didatico de historia dos Estados Unidos’ (Lies my Teacher Told Me: Everything
your American history textbook got wrong, 1995) foi publicada. O soci6logo, David
Horowitz, em particular, acusou a obra de ndo ser um “trabalho académico” e sim “uma
polémica sectéria contra o ensino tradicional da histéria estadunidense e contra o que o
autor entende como um registro negro do passado americano” (History News Network,
2007).

O livro de Loewen — um best-seller premiado — foi baseado em pesquisa feita
com 12 livros didaticos de histéria amplamente adotados nas escolas dos Estados
Unidos, em observactes feitas em salas de aula e entrevistas com estudantes e
professores do equivalente ao Ensino Médio no pais. O autor ndo apenas desvelou
aspectos mitoldgicos, equivocados e eurocéntricos nos livros didaticos, como também
evidenciou temas frequentemente ignorados, como a exploragdo americana do trabalho
escravo negro. Assim, o autor demonstrou como a historia estadunidense nos livros

didaticos favorece uma versdo positiva do papel dos brancos na construgdo nacional.
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Para além do debate sobre quem esta certo, a polémica entre Loewen e Horowitz
claramente nos mostra alguns dos desafios do campo da pesquisa sobre livros didaticos.

Primeiramente, a pesquisa sobre as representagdes historicas nos livros didaticos
tende a revelar o que NAO aparece neles e o que foi distorcido ou censurado. Para além
do exemplo do livro acima mencionado de Loewen, podemos citar alguns capitulos do
volume ‘Censurando a Histdria’ (Censoring History, Hein e Selden, 2000). Esse tipo de
pesquisa demonstra que os livros didaticos frequentemente perpetuam “velhas
narrativas” e contribuem para uma amnesia estrutural, entre outras formas de
“esquecimento” nas sociedades, como, por exemplo, causadas pelas intervencdes
estatais: quando os governos demandam que sejam feitas revisdes nos livros didaticos
ou impBem sua ideia do que é o conhecimento “certo”. Topicos polémicos do passado
sdo omitidos, ignorados ou apagados (CONNERTON, 2008). Entretanto, esses estudos
ndo esclarecem muito sobre as razdes por tras da perpetuacdo de determinadas
narrativas nos livros didaticos de historia, como acontece, por exemplo, em sociedades
onde o governo ndo determina os contetdos deles. Portanto, junto a questdo das
deficiéncias dos livros didaticos de histdria, uma analise aprofundada sobre as estruturas
internas dos livros didaticos se faz necessaria. Ao invés de se evidenciar o que falta,
pesquisadores e pesquisadoras de livros didaticos tém se preocupado muito mais com
que esta neles e por qué.

Um segundo desafio que precisa ser enfrentado é que precisamos de mais
pesquisas sobre o impacto (nacional) das narrativas dos livros didaticos de historia para
o0 entendimento do passado por parte de professores e estudantes. Para além do estudo
de Loewen, existem outros exemplos: Fournier e Wineburg (1997) pediram para que
criancas entre 10 e 12 anos fizessem desenhos de trés tipos de figuras histdricas depois
da leitura de pequenos textos. As impressdes dos pesquisadores foram de que o0s
desenhos das criangas tinham sido influenciados pelo que tinham aprendido e visto nos
livros didaticos tradicionais adotados nas escolas. Também se investigou a relacdo entre
a idade das criangas e sua compreensdo historica: a identificacdo com narrativas
nacionais comuns em livros didaticos era constante (CARRETERO e VAN ALPHEN,
2014). Outros pesquisadores analisaram a selecéo que estudantes faziam das narrativas
nacionais quando concluiam o equivalente ao ensino médio nos Estados Unidos,
considerando as multiplas perspectivas nas construgdes narrativas dos professores
(KROPMAN et al., 2015).
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Um terceiro desafio é a questdo da autoria. E preciso saber mais sobre quem de
fato escreve os livros didaticos de histdria. Os autores e autoras sdo autbnomos e
formados em historia? Em caso negativo, o que isso diz sobre a qualidade dos livros
didaticos de histéria? Em diversos paises, como nos Estados Unidos, a producédo de
livros didaticos de historia € altamente influenciada por interesses comerciais das
editoras (MOREAU, 2003), que contratam autores andnimos (ghost writers) e celebram
acordos com historiadores e historiadoras profissionais de renome que assinam as
publicacOes. A realidade na Alemanha e na Holanda é completamente diferente. Em sua
tese de doutoramento, Van Berkel (2017) mostrou que nestes paises a maioria dos
autores e autoras de livros didaticos eram formados em histéria, ainda que esse seja
mais o caso da Alemanha em compara¢do a Holanda. As diversas formas de autoria no
campo influenciam ndo apenas o contedo histérico e a qualidade das tarefas contidas
nos livros didaticos, como também podem ajudar a explicar algumas das praticas de
duplicacdo de narrativas “velhas” ou familiares.

Na proxima seccdo, discutiremos algumas das promissoras novas pesquisas que
podem potencialmente esclarecer como e porque as narrativas, em particular as

narrativas nacionais, sdo perpetuadas nos livros didaticos de historia.

Ten_déngias promissoras na pesquisa sobre o livro didatico e as narrativas
nacionais

Nas Ultimas décadas, a pesquisa sobre os livros didaticos de histéria tem mudado
profundamente em relagdo aos seus métodos e teorias. Evoluiu da andlise descritiva dos
livros didaticos para abracar o uso de métodos quantitativos e qualitativos provenientes
das ciéncias sociais, da narratologia e dos estudos de midia. As orientacdes para analises
sistematicas de livros didaticos tém sido aprimoradas. J& temos alguns estudos
introdutérios e pioneiros nesta area (FOSTER E CRAWFORD, 2006; PIGEL, 2008;
HAYDN, 2011; REPOUSSI e TUTIAUX-GUILLON, 2010; FUCHS 2011; FUCHS e
SAMMLER, 2016).

Diversos pesquisadores tém desenvolvido novos recursos para a analise dos
livros didaticos (MORGAN e HENNING, 2013). No mais, com base nos recentes
avangos no campo das digital humanities, o Instituto Georg Eckert criou um
departamento especifico para aprofundar a investigacdo sobre novos métodos e recursos
digitais especificos para cada disciplina: o Departamento de Informacdo Digital e

Pesquisa de Infraestrutura (GEI, 2017). Esses recursos ligados a pesquisa sobre os livros
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didaticos tém propiciado novas oportunidades de coleta de dados e de rastreamento de
padrdes de palavras. Pesquisadores estdo usando softwares como o Atlas, ti e Alcaste
para transformar em c6digo os contetdos dos livros didaticos e assim poder examinar as
caracteristicas vocabulares de determinados discursos. Com esses recursos digitais,
pesquisadores e pesquisadoras podem descobrir padrdes narrativos no uso da retorica e
de analogias. Como resultado, uma pesquisa comparativa de larga escala sobre
narrativas nacionais nos livros didaticos de historia tem dado indicativos sobre algumas
caracteristicas gerais dessas narrativas e seu papel em contextos especificos de
formacé&o nacional, bem como sobre a construcao e a permanéncia dessas narrativas.

Um bom exemplo dessas questdes é o interessante estudo de Sakki (2014). A
pesquisadora se propbs a analisar como livros didaticos de educacdo civica de cinco
paises europeus retrataram a integracdo da Europa. Sua metodologia incluiu as analises
quantitativas e qualitativas sobre o que e como se escrevia da integracdo europeia e
permitiu a conclusdo de que a histdria da integracdo era contada a partir das
perspectivas nacionais de cada um desses paises. Em outro artigo, Sakki (2016) mostra
que os livros didaticos franceses pensam a integracdo europeia como um pProcesso
significativo da memoria compartilhada do pds-guerra, fazendo também referéncias a
uma ideia antiga de Europa, enquanto os livros didaticos ingleses pensam a integracéao a
partir de suas politicas internas. Ademais, o tipo de pesquisa feita por Sakki também
mostra um deslocamento das narrativas nacionais em direcdo as narrativas pés-
nacionais.

Essa construcdo tedrica ndo significa, porém, o fim das narrativas nacionais,
mas coloca nagdes especificas nas fronteiras diferentes e mutéveis argumentando que as
relacBes entre as pessoas e condi¢cdes de pertencimento ndo podem ser compreendidas
sem se fazer referéncia a um contexto mais amplo de mudancas geopoliticas (PEASE,
1997). Essa tendéncia também ¢é visivel no projeto da pesquisa desenvolvida pelo COST
Action IS 1205, e apresentada em julho de 2016, que analisa representacdes historicas
(COST Action IS 1205, 2016). Um grupo de trabalho, liderado por Tibor Polya e Eva
Fuldp, inclui pesquisa sobre como a Unido Europeia é retratada nos livros didaticos de
historia.

Outra recente tendéncia é a influéncia das representagdes visual e espacial na
pesquisa sobre os livros didaticos (FUCHS e SAMMLER, 2016, p. 11-12). De acordo
com Pieter de Bruijn (2014), as representacfes visuais da historia que progressivamente

aparecem com mais frequéncia nos livros didaticos de histdria, como é o caso de objetos
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historicos famosos ou fontes histdricas, entram nas edi¢cbes com o propdsito de ilustrar
ou ensinar. Pesquisadores e pesquisadoras desenvolveram novas formas de andlise
iconogréafica nos livros didaticos, uma vez que o uso de imagens tem aumentado tanto
nos livros didaticos principais, como nos livros de exercicios para 0s estudantes. Em
relacdo as narrativas nacionais, pesquisadores e pesquisadoras tém descoberto como a
selecdo de fotografias “iconicas™ sustenta essas narrativas e como 0s autores e autoras
contribuem para a perpetuacao dessas imagens iconicas (KLEPPE, 2013).

Além do mais, a pesquisa comparativa entre mapas e imagens pode revelar como
um mesmo evento historico é retratado de maneiras diferentes nas diversas narrativas
nacionais, dependendo da sua interpretacdo como triunfo ou derrota de uma nagao, que
constitui o tema principal. O estudo de Mario Carretero (2014), por exemplo, comparou
a colonizacdo da América e a representacdo de Colombo em livros didaticos mexicanos
e espanhois. Enquanto os livros espanhdis continham informac@es biograficas sobre
Colombo e muitas imagens, os livros mexicanos mencionavam brevemente sua morte e
dedicavam mais textos e imagens para a crueldade do tratamento dos indigenas e
mexicanos. Nos livros didaticos de ambos os paises, as informacdes textuais e
iconograficas concorriam para o estimulo da imaginacéo historica sobre a colonizacao
da América.

Inspirados na narratologia, pesquisadores e pesquisadoras de livros didaticos de
historia tém também se dedicado a examinar processos menos visiveis, mas que sao
importantes para a explicacdo das rupturas e continuidades das narrativas nacionais nos
livros didaticos (VAN DER VLIES, 2014, 2016). Depois de analisar alguns mitos
fundadores dos Estados Unidos, Ray Raphael afirma que as narrativas dos livros
didaticos conseguem “sobreviver” inclusive apesar de estudos cientificos que
relativizam ou apontam para erros, por causa de “trés razodes, intimamente interligadas:
elas nos ddo uma identidade coletiva, elas constituem boas histérias e, por fim, nos
acreditamos que elas sdo patrioticas” (RAPHAEL 2004, p. 5). Como vimos, ja ha algum
tempo pesquisadores de livros didaticos tem debatido as questBes das politicas
identitarias e dos valores patridticos; contudo, a énfase na autonomia das narrativas
representa uma abordagem promissora para pesquisas futuras acerca da perpetuagédo das
narrativas nacionais. Algumas narrativas nacionais sao demasiado interessantes para nao
serem contadas: “O bem luta contra o mal, David derrota Golias, e 0os homens sabios

triunfam sobre os tolos (...). Mesmo que ndo se conte histérias verdadeiras, elas
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alimentam a imaginacéo e funcionam como um fio condutor da narrativa” (RAPHAEL,
2004, p. 5); ver também Van der Vlies (2016).

Despontando de antigas tradices, a permanéncia de determinadas versdes do
passado se da em razdo de cumprirem bem o papel de cénon e de continuarem
“relevantes para formagOes culturais posteriores” (OLICK e ROBBINS, 1998, p. 129;
GREVER, 2007, p. 41). Portanto, determinadas versdes s6 mudardo quando néo
“conseguirem mais dar conta do entendimento do presente ou quando perderem sua
relevancia para o presente” (OLICK e ROBBINS, 1998, p. 130). Dai os livros didaticos
de histdria frequentemente repetem narrativas familiares em razdo de fatores culturais.
Para melhorar nosso entendimento deste processo e compreender as estruturas internas
dos livros didaticos de histéria, precisamos analisd-los como um todo integrado,

segundo uma outra tendéncia promissora de avangos no campo.

Uma abordagem holistica: A estrutura das narrativas nacionais

As narrativas nacionais podem ser altamente padronizadas e constituidas de
acordo com uma estrutura comum (FELDMAN, 2001). Esses padrGes podem ser
bastante preponderantes e persistentes, mesmo que os detalhes sobre determinada
narrativa tenham mudado. Consequentemente, alguns estudiosos falam de narrativa
nacional complexa, “construida a partir de um conjunto de narrativas secundarias,
mitos, simbolos, metaforas e imagens” (YADGAR, 2002, p. 58). Para desnudar a
complexidade dos estudos dos livros didaticos, precisamos de uma abordagem holistica:
com énfase nos livros didaticos de histria como um todo integrado. Em 2003, Thomas
Hohne propbs novas questdes de pesquisa com o objetivo de compreender melhor as
narrativas dos livros didaticos e o tipo de conteldo que apresentam. Héhne afirma que
essas questbes podem suplantar os critérios normativos tradicionais na pesquisa sobre
livros didaticos, tais como “verdadeiro” e “falso”, para dar lugar a uma andlise integral
do discurso do livro didatico (HOHNE, 2002, p. 13).

Narrativas especificas tém seus significados no contexto do livro didatico como
um todo, o0 que €, com certeza, aplicavel as narrativas nacionais. Isso significa que a
estrutura da narrativa e a composi¢do do livro didatico de histdria e suas narrativas
especificas sobre eventos do passado estdo intimamente ligadas. Mudancas na estrutura
da narrativa do livro didatico, como no caso de transformacgfes sociais associadas a
diferentes visdes do passado, tém impacto sobre a fungdo e o significado de toda a gama

de narrativas (nacionais) existentes. Algumas narrativas especificas desaparecem,
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enquanto outras que eram “secundarias” sao enfatizadas e estendidas. Um exemplo
disso € o caso dos livros didaticos holandeses, que passaram a dar maior énfase ao
comércio transatlantico de escravos e a escraviddo, que deixaram de ser temas
“secundarios” ligados aos empreendimentos comerciais do inicio da era moderna,
ganhando recentemente maior visibilidade na narrativa nacional, apesar de ainda
provocar criticas entre os especialistas (KLEIN, 2017, p. 76). Isso se deu em razdo da
persisténcia dos migrantes das antigas col6nias holandesas do Suriname e Antilhas —
descendentes de escravos — que continuaram demandando a visibilidade do seu
passado e do papel dos holandeses no mesmo (VAN STIPRIAAN, 2007).

Em sua atual pesquisa sobre as narrativas nacionais nos livros didaticos de
historia ingleses e holandeses, Van der Vlies analisa-os dessa maneira. Inspirando-se no
conceito de Michael Rothberg de ‘memodria multidirecional’, ela cunha a nocdo de
‘narrativas multidirecionais dos livros didaticos’: narrativas nos livros didaticos de
histéria que combinam diferentes historias, lugares e temporalidades de uma forma
produtiva que gera significado das combinagBes histéricas. Rothberg afirma que a
memoria coletiva é muitas vezes vista como disputa sem vencedores na qual as coisas
estdo ou presentes ou ausentes; dai sua postura de pensar a ‘memdria multidimensional’
através das “transferéncias dinamicas que acontecem entre diferentes lugares e tempos
durante o ato de recordar” (ROTHBERG, 2009, p. 11). Van der Vlies (2016, 2019)
demonstra essas transferéncias dindmicas no contexto das narrativas dos livros
didaticos: referéncias cruzadas e trocas entre narrativas apresentadas em diferentes
versGes nacionais do passado nos livros didaticos. Exemplo memoravel de livros
didaticos ingleses é a referéncia cruzada entre a Armada Espanhola de 1588 e a ameaca
do Blitzkrieg alemao em 1940. Diferencas como o fato de que, em 1588, o perigo vinha
do mar, enquanto em 1940 do céu, ndo enfraquecem a comparacdo, ja que os dois
eventos expressam a mesma coisa: 0 medo da invasdo. As narrativas dos livros
didaticos mostram padrdes de interpretacdo nos quais podem ser inseridos diferentes
dados e eventos. Desta forma, é possivel detectar os padrdes de significado nas
narrativas da historia (nacional). Os livros didaticos de histéria podem, portanto, conter
um conjunto de narrativas que reverberam: juntas, elas constituem, afirmam e inculcam
a narrativa nacional (VAN DER VLIES, 2017, 2019).

As transferéncias dinamicas nas narrativas dos livros didaticos sdo reforcadas
pelos usos de novas midias. As narrativas dos livros didaticos estdo sendo

paulatinamente incorporadas em um mundo (re)mediado, especialmente na era dos
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livros didaticos digitais, que facilmente redirecionam os estudantes a acessar 0 YouTube
ou outros sites da internet via hiperlinks.

Nessa perspectiva, Eleftherios Klerides (2010, p. 334) aponta para formas
hibridas e dindmicas de livros didaticos de historia, que ele descreve como
“multifacetados”, uma “combina¢do de discursos” ¢ um “campo interdiscursivo”. Na
mesma linha da pesquisa, Heinze (2010, p. 125) sugere que os livros didaticos de
historia ndo devem ser pensados como “espelhos” que refletem determinados discursos,
mas como ‘“mediadores de discurso, ja que apresentam impetos didaticos e
metodoldgicos que reproduzem esses discursos”.

Uma abordagem holistica dos livros didaticos de historia tambem pode elucidar
de que forma a organizacdao do conhecimento historico contribui para a perpetuacdo de
narrativas nacionais. Eventos de temporalidades distintas podem ser inter-relacionados
tendo como base um enredo comum ou uma vertente principal da narrativa
(WERTSCH, 2004). Esta abordagem também pode nos ajudar a compreender melhor
como se organiza o tempo cronoldgico (diacrdnico e sincrdnico), a sele¢do e 0s homes
dados aos eventos e periodos, bem como a ado¢cdo de conceitos coligatérios (por
exemplo, o Renascimento, a Revolucdo Industrial, a Guerra Fria) que amarram
diferentes elementos e narrativas em um mesmo enredo (JANSEN, 2010, p. 243;
GREVER et al., 2012).

Ainda mais importante ¢ que a abordagem holistica transcenda a andlise
representacional limitada a uma pessoa, evento ou periodo, separados do contexto do
livro como um todo. Bert Vanhulle (2009, p. 264), que se utilizou da abordagem
holistica em sua analise da “concepg¢do da narrativa” nos livros didaticos de histéria
belgas entre 1945-2004, propde que “a énfase se dd na estrutura e nas Suas
consequéncias para o texto como representacdo histérica, ndo na forma como séo
retratados eventos passados/ grupos/identidades, nas consequéncias do ensino ou
consequéncias para as mentes dos jovens aprendizes e da sociedade em geral”.
Consequentemente, ele se interessa em localizar o inicio da narracdo. Se pergunta se a
historia tem uma fonte (fons), “um pogo do qual saem as nascentes da historia”, e se
esse € caso, para qual dire¢do corre a dgua. Porque o pesquisador pensa o “todo” do
livro didatico de historia como uma representacdo historica, € possivel identificar
concepcdes veladas da historia: interpretacdes especificas sobre a relacdo entre o

passado, o presente e o futuro, como questdo da decadéncia, do progresso e da
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escatologia (ADRIAANSEN, 2015; VAN DER VLIES, 2016; GREVER e
ADRIAANSEN, 2017).

Alexander Albicher (2012, p. 43) seguiu a abordagem de Vanhulle ao considerar
o livro didatico de histéria como uma narrativa completa. Discutindo como os livros
didaticos holandeses tratam o passado e o presente durante o periodo entre 1945-85,
conseguiu formular uma série de perguntas: Os livros didaticos estdo expondo
majoritariamente eventos e contingéncias, ou processos e estruturas? Existe um “motor”
gue move a historia? Para além da periodizagéo e da categorizacao da historia, também
estudou as descontinuidades e os momentos de viradas/inflex6es, que sao, por exemplo,
importantes para a composi¢do de uma narrativa nacional ja que marcam ao mesmo
tempo o fim e um novo comeco. Como Zerubavel (2003, p. 85) mostrou: “A
descontinuidade temporal é uma forma de descontinuidade mental, e a forma como
dividimos o passado é uma manifestacdo de como dividimos nosso espaco mental em
geral”. Os momentos de inflexdo destacam as descontinuidades da experiéncia de vida
das pessoas e servem para ancorar as comunidades mneménicas (GREVER, 2001, p.
11, 18). Portanto, para compreender a perpetuacdo das narrativas nacionais nos livros
didaticos de histéria, € necessario pensarmos neles também em relacdo a uma

configuragdo cultural mnemdnica mais ampla.

Considerac0es finais

No presente artigo, discutimos inovagdes nas pesquisas sobre os livros didaticos
de historia em relacdo a perpetuacdo das narrativas nacionais. A razdo de nossa escolha
se deu pelo fato de que as histdrias nacionais provavelmente continuardo a ter muita
importancia no ensino de histéria. O que podemos concluir até o momento?
Primeiramente, tendo em vista que os livros didaticos de historia sdo recursos
educacionais hibridos e sdo alvo de intensas controveérsias politicas, a pesquisa sobre
esse objeto apresenta muitos mais problemas e desafios do que se antecipa. Compéndios
e manuais de historiografia e filosofia da historia, em especial, raramente dedicam
qualquer atengdo para a pesquisa sobre o livro didatico de historia. Identificamos, desta
forma, trés desafios: 1) As controvérsias sobre o ensino de historia frequentemente se
concentram no que ndo esta nos livros didaticos, ou estdo presentes de forma distorcida,
0 que torna mais dificil enfrentar a questdo sobre o que esta nos livros didaticos; 2) as
pesquisas sobre o impacto dos livros didaticos de histria na forma como professores e

estudantes entendem o passado ainda sdo raras; e 3) € necessario saber mais sobre a
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autoria dos livros didaticos de histdria ja que essa questdo pode esclarecer muito as
razBes por trés da persisténcia de velhas narrativas.

Ademais, defendemos que os debates atuais entre historiadores e formadores de
opinido sobre o ensino de Historia podem se beneficiar da abordagem longitudinal das
pesquisas sobre o livro didatico de historia e de uma analise aprofundada de suas
estruturas narrativas internas. 1sso ajuda a evitar dicotomias simplistas e nostalgicas
entre 0 “bem” e o “mal” no ensino de Histéria. Também discutimos avangos
promissores nas pesquisas sobre as narrativas nacionais. No tocante aos métodos,
pontuamos que novas ferramentas para a analise dos livros didaticos estdo sendo
desenvolvidas e aplicadas, tais como softwares que codificam os contetudos dos livros
didaticos e examinam as caracteristicas do vocabulario utilizado em determinado
discurso. Reconhecendo que a iconografia se tornou parte consideravel dos livros
didaticos de historia e dos livros de exercicios dos estudantes, pesquisadores e
pesquisadoras tém explorado novas formas de analisar as imagens contidas nos livros:
como, por exemplo, fotografias “iconicas” contribuem para as narrativas nacionais.
Essas metodologias sdo importantes contribuicdes para o entendimento da perpetuacgéo e
da transformacdo das narrativas nacionais nos livros didaticos de historia, tais como a
descoberta de padrfes nos livros didaticos que nos auxiliam a formular as caracteristicas
gerais das narrativas nacionais.

Por fim, uma tendéncia promissora na pesquisa sobre os livros didaticos de
historia é a abordagem holistica: a analise do livro didatico com um todo integrado.
Nesses estudos, pesquisadores e pesquisadoras analisam as dindmicas da estrutura
interna e sua inter-relacdo com outras midias. Essa abordagem revela como o
conhecimento historico é organizado, arranjado no tempo cronoldgico, como se da a
selecdo de eventos e periodos e como se usam 0s conceitos coligatérios. A abordagem
holistica, além disso, permite que pesquisadores e pesquisadoras dos livros didaticos
identifiguem concepcdes subjacentes a historia: visGes sobre a relacdo entre passado,
presente e futuro. Essa tendéncia evidencia a construcdo das narrativas nacionais nos
livros didaticos de historia e de que formas (menos visiveis) sdo perpetuadas. Através
dessa abordagem, podemos também compreender melhor as mudangas nas fungdes e
sentidos das narrativas nacionais existentes nos livros didaticos de historia, bem como

seu potencial poder de mobilizacéo.
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