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RESUMO

Este artigo apresenta resultado da pesquisa de campo realizada como trabalho de conclusao
de curso. O estudo de caso buscou analisar as praticas desenvolvidas no atendimento
educacional especializado de lingua portuguesa na escola, no municipio de Tefé-AM. Os
métodos utilizados foram revisado bibliogréafica, avaliacdo, entrevista com uma professora,
coleta de dados, uso de questionario e observacao. Para andlise dos dados realizou-se a
sistematizagéo e categorizacdo das informag@es coletadas. Nos resultados destacam-se as
praticas pedagogicas desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado de Lingua
Portuguesa, que tem buscado avancar nas relacdes escola-familia as praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Lingua Portuguesa; Deficiéncia;
Surdez.

ABSTRACT

This article presents the results of field research carried out as a course conclusion work. The
case study sought to analyze the practices developed in the portuguese language specialized
educational service at the school, in the municipality of Tefé-AM. The methods used were
literature review, evaluation, interview with a teacher, data collection, use of a questionnaire
and observation. For data analysis, the information collected was systematized and
categorized. The results highlight the pedagogical practices developed in the Portuguese
Language Specialized Educational Service, which has sought to advance school-family
relations and pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa trata-se de uma analise qualitativa de estudo de caso sobre as praticas
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de Lingua
Portuguesa, em escola municipal de Tefé-AM. Os objetivos deste trabalho
comportaram identificar as praticas metodoldgicas adotadas nesse tipo de
atendimento escolar, observar recursos e planejamentos utilizados pela escola e
caracterizar métodos e avaliacdo do processo voltado para estudantes com surdez.

No decorrer da pesquisa surgiram algumas indagacdes de como vem se dando as
praticas pedagodgicas no desenvolvimento do AEE de Lingua Portuguesa, quais o0s
procedimentos metodoldgicos mais utilizados nas suas aulas, como acontece o
planejamento e como sao utilizados os recursos, e como ocorre a avaliacdo com
alunos com surdez.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 determina a integracdo de alunos com
deficiéncia na sala de aula comum do ensino regular, conforme Brasil (2013). Em seu
artigo 208, inciso |, faz referéncia a igualdade e condi¢bes adequadas para a entrada
e o0 desenvolvimento dos alunos da escola. Assim, a lei ampara 0 acesso e a
permanéncia de alunos na escola comum independente de sua deficiéncia. No
entanto, para Mantoan (2003), essa integracao escolar deve ser relativa, pois nem
todos os alunos com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular da escola
publica. Essa questao se d4 observando o quantitativo de alunos por turma e o fato
recorrente do professor atuar sozinho na sala, sem o apoio especializado como
normalmente acontece no setor privado. Desse modo, espera-se que aconte¢a uma
selecdo prévia dos que estdo aptos a essa insercdo integral, bem como o0s
professores aptos a atuar com esse publico.

A escola publica deve comportar aspectos da educacgéo especial, escolas especiais,
classe especial, atendimento educacional especializado, atendimento educacional
especializado para os alunos com surdez, ou pessoas com deficiéncia (PcD). Os
procedimentos metodoldgicos compreenderam as analises sobre o local e os
participantes da pesquisa, mediante instrumentos e procedimentos para a coleta de
dados. A avaliacdo das praticas desenvolvidas no AEE de Lingua Portuguesa para
estudantes com surdez utilizou recursos, planejamento, procedimentos avaliativos e
sistematizacéo de banco de dados.

Os resultados apresentam avangos com relacdo as praticas pedagogicas mediante
o AEE, mas ainda demanda a formacao continuada especifica dos professores para
atuar nessa sala. O planejamento coletivo pode aos poucos contribuir com a melhor
aceitacao do publico PcD, que demanda recursos adequados e 0 comprometimento
da comunidade escolar para o apoio e o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
de forma ladica e contextualizada.

2. ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL OU INCLUSIVA

Para Brasil (2013), a constituicdo federal de 1988, no art. 205 consta que a educacgéao
€ direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, para o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.
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A educacao especial € um modo de aprendizagem que se distingue pela unido de
recursos e servicos. O artigo 205 da CF determina que essa educacdo seja
promovida e incentivada, mas néo indica como sera o seu desenvolvimento, como
consta em Brasil (2013). Para Mazzotta (2003), nesse item nota-se que ndo h&
obrigatoriedade na execugéo de ensino educacional e muito menos observando o
critério de qualidade, pois ele visa apenas a quantidade.

A educacao especial € como uma modalidade de ensino que se caracteriza
por um conjunto de recursos e servi¢cos educacionais especiais organizados
para apoiar, suplementar (...), substituir os servigos educacionais comuns, de
modo a garantir a educacdo formal dos educandos que apresentem
necessidades especiais muito diferentes da maioria das criancas e jovens
(Mazzotta, 2003, p. 11)

Segundo Damézio (2007), ocorre a necessidade de adaptacdo e reinvencao de
novas maneiras de ensinar e aprender, para que se alcance uma educacdo de
qualidade e igualitaria para todos. A inclusdo do publico PdD, ou do aluno com
surdez, deve acontecer desde a educacgdo infantil até a educagdo superior. A
educacao especial, ao longo do tempo, vem sofrendo um processo de elaboracao de
politicas educacionais publicas que tentam gerar a igualdade de direitos e vem
tentando contribuir com o sistema de ensino inclusivo.

A lei recomenda a permanéncia de alunos da educacgéo especial no ensino regular,
logo, os sistemas educacionais devem permitir o acesso dos alunos com deficiéncia
as salas de aula regulares, com suporte teérico e prético, para o favorecimento da
inclusao escolar. Drago (2011) afirma que h& preocupacao no que diz respeito a uma
politica inclusiva de PcD na escola regular, com apoio técnico, um atendimento digno
e de qualidade em relacdo a recursos materiais, fisicos e profissionais.

2.1. Escolas Especiais

As escolas especiais devem atender o publico PcD, com as seguintes deficiéncias:
visual, surdez, mental, fisica, entre outras. Segundo Damazio (2007), trabalhar com
a deficiéncia de cada estudante, ndo deve substituir a escolarizagao regular, pois néo
se trata de trocar a escola excludente especial, por uma escola excludente comum.
Para Duk (2006), quando se fala de escolas especiais, algumas pessoas a
consideram que devam ser segregadas, para substituir o ensino comum e reduzir o
fracasso escolar.

A escola especial [...] oferecida em escolas especiais segregadas do sistema
de ensino regular ou classes especiais separadas das classes comuns [...] 0
atendimento ao aluno (a) se da a partir da distribuicdo dos educandos
segundo suas necessidades educacionais especiais e se prevé que o ensino
seja realizado por professor (a) especializado por area de deficiéncia,
pressupondo um curriculo que é diferente para cada area (Duk, 2006, p. 64).

A inclusdo de estudantes com deficiéncias em escolas especiais, ou em classes
especiais, nem sempre foi uma boa opc¢ao, pois a partir do momento que se propde
um ensino diferenciado se esta o excluindo esse educando. Damazio (2007) afirma
gue os alunos com surdez precisam de ambientes educacionais, estimuladores, que
desafiem o pensamento, explorem suas capacidades, em todos os sentidos.
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Para Mantoan (2003), essa separacéo trata-se de uma concepcao de insercao
parcial, porque o sistema prevé servigos educacionais segregados, logo, escolas
especiais deixam os alunos em desvantagens, pois 0 processo de ensino e
aprendizagem dos discentes ocorre para que se tornem despreparados para o
mercado, uma vez Ia, dificilmente irdo conseguir retornar ao ensino regular e
acompanhar os outros alunos.

Damazio (2007) destaca que a escola especial é segregadora, pois 0s alunos isolam-
se cada vez mais, ao serem excluidos do convivio dos demais presentes no ensino
regular, os ouvintes. Os entraves dessas relacdes sociais, afetivas e de comunicacao
podem fortalecer cada vez mais 0s preconceitos psicossociais.

2.2 Sala de aula Especial

A escola que atende estudantes com deficiéncia pode prever uma sala especial
aparelhada com recursos didaticos para atender de modo eficaz essa demanda
especifica. Duk (2006) afirma que ao longo dos anos a educacdo especial vem
sofrendo um processo de transformacao, observando o seguinte:

A segregacdo e o isolamento social dos estudantes ndo favorecem o
desenvolvimento para a vida regular e para o exercicio da cidadania. Por
outro lado, a existéncia de escolas especiais tem feito com que grande
ndmero de alunos e alunas que fracassam na escola comum em
consequéncia do enfoque homogeneizante, acabe sendo encaminhado a
escolas ou classes especiais (Duk, 2006, p. 64).

Para Duk (2006), a separacdo ocorre por consequéncia do fracasso escolar, pelo
fato de alunos ndo conseguirem acompanhar os outros alunos e, ndo estarem de
acordo com o0 que as escolas desejam, e por isso sdo levados a estudarem em
espacos diferentes com a designacao de “especiais”.

As escolas tém um numero de déficit escolar amplo, logo alguns alunos séo
marginalizados por ndo conseguirem ter sucesso ou acompanharem o desempenho
esperado para a maioria, sendo por vezes excluidos da vida escolar. Mantoan (2003),
diz que quando os educandos repetem as séries varias vezes, sdo expulsos, evadem
ou ainda sao rotulados de modo pejorativo porque fogem do protétipo aceitavel da
educacgéao formal. A escola ndo se responsabiliza pelo fracasso desses alunos que
ficam sozinhos, com a relutancia em admiti-los como sendo seus.

Mantoan (2003) e Duk (2006) referem-se que o fracasso escolar se trata do aluno
gue ndo consegue acompanhar o tempo e o desempenho de aprendizagem dos
demais colegas. Esse cenario pode o excluir pelo fato da escola ndo assumir sua
funcdo social de propor alternativas diferenciadas para trabalhar com o publico PcD.

2.3. Atendimento Educacional Especializado (AEE)

No ensino regular, o AEE aos alunos com deficiéncia comporta o atendimento no
contra turno da escolarizagdo comum em sala de recurso multifuncional. A
responsabilidade da Educacédo Especial, consta no artigo 58, paragrafos 1° e 2° da
constituicdo de 1988, conforme Brasil (2013).
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§ 1°. Haverda, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular (Brasil, 2013).

A Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE) faz a previsdo do AEE mediante
a identificacdo, elaboracéo e organizagdo recursos pedagogicos, em espaco com
acessibilidade, para se buscar a eliminacao de barreiras para plena participagéo dos
alunos, de modo universal para o atendimento a todos, segundo Brasil (2008).

Servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado, que
suplementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado em
classes comuns da rede regular de ensino. Esse servico pode ser realizado
em escolas comuns, em local dotado de equipamentos e recursos
pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas, nas quais ainda
ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos para alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais semelhantes, em horario diferente daquele em que frequentam a
classe comum (Andrade, 2007, p. 39).

O atendimento fora do horario da aula, ou em contraturno, no sistema educacional
demanda de uma contrapartida de possuir um quadro de professores, com formagao
especializada e com o apoio de profissionais capacitados. Para Araujo (2013), os
atendimentos ainda ndo acontecem na integra, observando o contexto das escolas,
com os sistemas lotado, sobrecarregando o professor disponibilizado para atuar na
sala de recurso, com infraestrutura para atender alunos com deficiéncias.

Ha falta de professores bilingues, os curriculos inadequados e os ambientes
bilingues quase ndo existem. N&o se podem descartar também outros
fatores, tais como: dificuldade para se formar professores com surdez num
curto periodo de tempo (Damazio, 2007, p. 20).

Para Damazio (2007), ainda falta muito para que o atendimento aconteca de maneira
satisfatoria, uma vez que falta profissionais que falem mais de uma lingua, em
especial Libras. Na formag&o dos professores, por vezes, ainda consta o curriculo
inadequado porque ndo atende a demanda desse publico PcD.

2.4. AEE para Alunos com Surdez

Damazio (2007) afirma que o trabalho pedagdgico com os alunos com surdez nas
escolas comuns, deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue, com a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa. Esse pressuposto propde-se que o ensino de alunos
com surdez em escolas comuns seja feito em conjunto com profissionais de diversas
disciplinas, com um periodo de horas extras diarias de acompanhamento e reforco
na sala de AEE, para o suporte técnico em Libras, para o ensino de Libras na escola
comum ou para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

O AEE visa a facilitacdo de trabalho para explorar as habilidades educacionais dos
estudantes. O atendimento deve ser planejado de acordo com conhecimento e a
dificuldade do aluno, ou seja, a personalizacdo do trabalho permite a melhoria do
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desempenho dos alunos com surdez, do professor/instrutor de Libras, demais
professore com interesse na éarea, da familia e da comunidade escolar. As
especificidades do trabalho para ensinar essas linguas para pessoas com surdez e
demais rede de conexao, deve ocorrer todos os dias fora das aulas da turma.
Segundo Damézio, para desenvolver os momentos didaticos pedagodgicos os
professores precisam de um planejamento coletivo:

O planejamento coletivo inicia-se com a definicdo do conteddo curricular, o
gue implica que os professores pesquisem sobre 0 assunto a ser ensinado.
Em seguida, os professores elaboram o plano de ensino. Eles preparam
também os cadernos do aluno, nos quais os contetdos sédo inter-relacionados
(Damazio, 2007, p. 26).

O planejamento coletivo abrange os professores responsaveis pela construcédo dos
planos de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. O caderno de estudo serve
como um dicionario ilustrado, assim, quando os educandos tiverem duavidas, podem
recorrer a esse instrumento com gravuras, desenhos, conceitos e outros tipos de
esclarecimentos.

2.5. Pessoa com Deficiéncia (PcD) na Escola Publica

A educacéo especial nas redes publicas de ensino em nosso pais tem servicos que
apoiam a construcao da sociedade inclusiva, sendo direcionadas as salas de aula
comuns. Vale ressaltar que a PcD pode estar em ambos os lados do sistema
educacional, seja como educadores e/ou alunos, assim cabe a escola refletir que
seus ambientes ndo podem ser deficientes, pois hdo podem restringir 0 acesso com
a presenca de barreiras ou obstaculos fisicos ou psicossociais.

Skliar (2003); Sebba e Sachdev (2003) afirmam que n&o se deve excluir ou tolerar o
publico PcD no espaco escolar, pois assim como os demais colegas todos devem ter
o direito a educacdo com qualidade, independentemente de ser ter ou ndo alguma
deficiéncia. A educagéo inclusiva deve ser atendida conforme disposto em Brasil
(2008 e 2013), observando a seguinte reflexao:

O desenvolvimento da educacéo inclusiva, deve se repensar e reestruturar a
forma como se organiza o curriculo, levando-se em conta a totalidade das
necessidades de experiéncias dos alunos na comunidade. O objetivo central,
afinal, € que a escola reflita o valor da diversidade e ndo a tolerancia das
diferencas (Sebba e Sachdev, 2003, p. 133).

Diante disso, para que se tenha uma educagéo inclusiva significativa supde que se
deve reconsiderar a reformulagédo de novas bases curriculares. Essa mudanca deve
ocorrer de maneira que se questione a organizagdo do curriculo e sua sistematica,
para a adaptacdo as demandas atuais, tanto da sociedade quanto do mercado de
trabalho. A instituicdo precisa refletir sobre a relagdo e o tratamento democratico e
acolhedor da diversidade de seu publico, na condi¢do de toleréncia as diferencas.
Assim, o AEE deve se dispor para reforcar o aprendizado do publico PcD ou dos
alunos com surdez, visando a transformacdo nas praticas pedagdgicas com mais
eficacia e direcionada de acordo com a individualidade de cada estudante.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi sistematizado a partir de pesquisas bibliografica, de campo e
qualitativa, com estudo de caso, destacando-se no levantamento bibliografico os
seguintes autores: Araujo (2013), Duk (2006), Damazio (2007), Mantoan (2003) e
Minayo (1994). Para a analise de dados realizou-se a categorizacdo para ajudar na
formatacao dos resultados desta pesquisa. Também foram adotados cuidados éticos
no desenvolvimento da pesquisa como, carta de apresentacao e a garantia do sigilo
dos participantes da instituicao.

A delimitacao do estudo foi estipulada ao estudo de caso, com avaliacdo qualitativa,
observando o objetivo do estudo de uma unidade social, em conformidade com
Martins (2008). Este estudo possibilitou a investigacao da realidade social, buscando
o aprendizado com a situacdo, com criatividade, descricdo, compreensédo e
interpretacédo da complexidade de um caso concreto. Para Minayo (1994), a pesquisa
qualitativa tem origem com relagéo aos problemas que envolvem a compreensao de
fendmenos, a partir do contato direto com o ambiente investigado.

3.1 Local e Participante

O locus da pesquisa compreendeu uma escola da esfera municipal, de Tefé-AM.
Essa instituicdo dispde de uma clientela, que recebe alunos dos bairros vizinhos a
escola, do entorno imediato. A instituicdo atende um grande nimero do publico PcD,
por isso tem o AEE sendo realizado em contraturno, para do atendimento dos alunos
com alguma deficiéncia. Ressaltando que, o foco desta pesquisa sao os alunos com
surdez, que estudam em classe comum no turno vespertino e possuem atendimento
especializado no matutino.

Durante a pesquisa observou-se a relacdo amistosa entre professora e os alunos,
com faixa etaria de 14 a 18 anos de idade. Os alunos participantes da pesquisa sao
do 6° a 8° ano, do ensino fundamental. Na observacéo direta notou-se a dificuldade
dos estudantes no processo ensino e aprendizagem. As aulas de lingua portuguesa
sdo consideradas dificeis para os estudantes com surdez porque ndo conseguem
interpretar conceitos abstratos, principalmente os ensinados nas séries avancadas,
pois exigem maior compreensdo. Nas séries iniciais ndo sdo ofertados conteddos
gue comportam 0s conceitos abstratos.

A pesquisa também observou a pratica pedagogica docente de Lingua Portuguesa,
gue atua em turmas com alunos com surdez. A professora é do sexo feminino, tem
36 anos, com formacg&do em Licenciatura em Pedagogia e curso de aperfeicoamento
no Atendimento Educacional Especializado e Lingua de Sinais. A carga horéaria
comporta 40 horas semanais, com experiéncia de atuacéo de quatro anos na sala de
Recurso Multifuncional, com mais 20 horas semanais de contrato na sala de recursos
de AEE.

3.2 Instrumentos da Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada a partir dos seguintes instrumentos: diario de campo,
observagédo direta e aplicacdo de questionario com perguntas abertas. Essa
observagéo permitiu a aproximacgédo das pesquisadoras ao objeto investigado, para
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compreensao as nuances e o confronto da realidade que esperavam encontrar, para
comparar a teoria com a pratica.

O questionario foi elaborado para levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, para conhecer a opinido sobre as percepcdes da teméatica em estudo.
Esse instrumento possibilitou a coleta de informacdes importantes para obtencéo dos
resultados desta pesquisa.

As controvérsias que envolvem a docéncia, principalmente com relacéo a dualidade
da teoria e pratica, devem ser consideradas para o norteamento das analises deste
estudo. Ambos conhecimentos devem fundamentar as analises e proposi¢cdes da
pratica pedagdgica, para garantia do ensino e aprendizagem.

4. ANALISES DOS RESULTADOS

Segundo Mantoan (2003), para que se tenha uma educacdo digna a todos,
independente, de diferenca ou deficiéncias, deve se quebrar paradigmas. O AEE de
lingua portuguesa proporciona ao aluno com surdez atendimento especializado que
o ajudaréd no refor¢co de conteudos trabalhados em sala de aula.

Daméazio (2007), destaca que o AEE para o ensino de Lingua Portuguesa deve
acontecer na sala de recursos multifuncionais e em horario diferente. Assim, ndo
basta apenas dispor do espaco fisico do AEE, pois precisa-se de recursos didaticos
necessarios para que ele possa ser realizado o trabalho, em contra turno, para
complementar e reforgar o que foi ensinado na sala de aula.

O que se pretende no Atendimento Educacional Especializado é desenvolver
a competéncia gramatical ou linguistica, bem como textual, nas pessoas com
surdez, para que sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas bem
formadas (Damazio, 2007, p. 38).

O AEE deve ser organizado junto com os professores de Libras e o da disciplina,
devido cada um dos docentes conhecerem as dificuldades de aprendizagem do
educando. Esse trabalho coletivo pode avaliar o desempenho dos alunos com
surdez, em relacdo ao aprendizado dos conteudos, de competéncias e de
habilidades propostos pelas disciplinas.

O professor de Lingua Portuguesa é de suma importancia para o sucesso do
atendimento especializado, pois estudos salientam que respeitar a individualidade do
aluno com deficiéncia pode ser determinante para 0 seu aprendizado e
desenvolvimento, considerando niveis morfoldgico, sintatico e semantico-
pragmatico, pluralidade do discurso. Damazio (2007) afirma que o professor trabalha
os sentidos das palavras de forma contextualizada, respeitando e explorando a
estrutura gramatical da Lingua Portuguesa no AEE.

A lingua portuguesa € importante para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para a comunicacdo das pessoas. Desse modo, o professor de lingua
portuguesa necessita ter um conhecimento amplo sobre a organizagéo e a estrutura
da lingua, assim como procedimentos metodoldgicos da segunda lingua Libras, pois
favorece a aprendizagem dos alunos com surdez na sala de aula. A lingua
portuguesa para alunos com surdez é a base para a construcao do conhecimento.
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4.1 Praticas Pedagogicas do AEE

Para o aluno com surdez o AEE serve para ajuda-lo em seu desenvolvimento
cognitivo, por meio de imagens, leitura e escrita de palavras, frases e textos para a
aguisicao de conhecimento, por meio de jogos concretos. O aprendizado desse aluno
deve ser pautado primeiramente na sua lingua materna, a lingua de sinais,
respeitando-se sua especificidade enquanto PcD. Assim, a lingua portuguesa deve
ser ensinada como segunda lingua, aos alunos com surdez, para o conhecimento
dos pressupostos linguisticos tedricos. Em concordancia com Damazio (2007):

As praticas pedagogicas constituem o maior problema na escolarizagdo das
pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar essas praticas para que 0s
alunos com surdez, ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da
leitura e da escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes impde, mas
principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los (Damazio,
2007, p. 22).

A tempo das atividades no AEE ocorrem de modo diferente aos propostos na sala de
aula, tendo em vista o atendimento individualizado aos alunos com deficiéncia, e ndo
da turma ou da disciplina, que por vezes o sino toca e ndo se tem o tempo habil para
terminar os exercicios no seu ritmo de desempenho. Também foi detectado que o
conteudo curricular ndo esta de acordo com os trabalhados em sala de aula.

4.2 AEE de Lingua Portuguesa

Os recursos mais utilizados, segundo relatos, sdo os seguintes: caderno, computador
com uso do Word para digitacdo de palavras em portugués com traducéo em Libras,
quebra cabeca, alfabeto movel, silabas e bingos de alfabeto. No entanto, ndo foi
observado o uso frequente desses recursos no periodo da pesquisa.

A avaliacdo do desenvolvimento da Lingua Portuguesa deve ocorrer
continuamente para assegurar que se conhecam os avanc¢os do aluno com
surdez e para que se possa redefinir o planejamento, se for necessario
(Damazio, 2007, p. 46).

Para compreender o conhecimento prévio do aluno precisa-se fazer o diagnéstico,
que ir4 direcionar o planejamento do professor, considerando individualidade,
deficiéncia e interesse desse aluno, para potencializar seu aprendizado diante de
conteudos e desenvolvimento psicossocial.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou ampliar os conhecimentos sobre as praticas desenvolvidas no
AEE de Lingua Portuguesa para alunos com surdez em escola municipal, na cidade
de Tefé-AM. O trabalho foi desenvolvido a partir de questdes norteadoras, que foram
convergidas aos objetivos deste artigo.

A contribuicdo deste trabalho foi a analise fundamentada sobre as praticas
pedagodgicas no AEE de Lingua Portuguesa voltadas aos alunos com surdez.
Portanto, essa reflexdo técnica e critica da realidade evidenciou formas possiveis de
trabalhar com o publico PcD a partir de um espac¢o com infraestrutura e recursos
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adequados, bem como a capacitacdo de seus profissionais responsaveis, mediante
formacao continuada e o apoio da familia e da gestédo escolar.
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