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RESUMO

Este trabalho é resultado da pesquisa de campo realizada como trabalho de conclusédo no
curso em Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado do Amazonas, no Centro
de Estudos Superiores de Tefé. O objetivo foi analisar o processo de ensino e de
aprendizagem das criancas com deficiéncia intelectual. O procedimento metodoldgico
organizou-se em estudo de caso com andlise qualitativa. Para a coleta e analise dos dados
trabalhou-se com revisdo bibliografica, entrevistas e observagéo participante. Para analisar
os dados realizou-se a tabulacdo e categorizagdo dos resultados. Nesses resultados
destacam-se o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual na sala de recurso multifuncional, que vem sendo desenvolvido com a
participacdo parcial das familias e esfor¢o da professora.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Deficiéncia; Ensino;
Aprendizagem.

ABSTRACT

This work is the result of field research carried out as a final work in the Degree in
Pedagogy at the State University of Amazonas, at the Centro de Estudos Superiores de
Tefé. The objective was to analyze the teaching and learning process of children with
intellectual disabilities. The methodological procedure was organized into a case study with
qualitative analysis. To collect and analyze data, bibliographical review, interviews and
participant observation were used. To analyze the data, the results were tabulated and
categorized. These results highlight the teaching and learning process of students with
intellectual disabilities in the multifunctional resource room, which has been developed with
the partial participation of families and the effort of the teacher.

Keywords: Specialized Educational Service; Deficiency; Teaching; Learning.
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1. INTRODUGAO

A partir do momento em que se discute a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(PcD) no sistema de ensino regular, deve-se considerar as especificidades clinicas
comprovadas mediante laudos médicos. Nesse sentido, investigar a maneira como
estd se desenvolvendo essa inclusdo, pode contribuir para que futuramente seja
direcionado um melhor acolhimento desse publico, em relagdo a Politica
Educacional a nivel municipal. As escolas devem cumprir requisitos de estrutura
fisico-pedagdgica, em todos os turnos, com apoio pedagoégico aos professores,
material didatico e equipamentos suficientes para a devida pratica da sua inclusao
efetiva.

O aluno PcD deve receber um atendimento pedagogico personalizado tendo em
vista suas limitacdes, com a possibilidade de atendimento especializado no contra-
turno para reforco escolar. Sendo assim, a relevancia desta pesquisa foca na
questdo da qualidade no processo pedagogico para reforco de ensino e
aprendizagem da PcD no ambito escolar.

A defesa da cidadania e do direito a educacdo da PcD, independente da limitagéao,
fisica ou cognitiva, na sociedade local é essencial, visando o resultado de um
esforco no sentido de formar educadores capazes de desenvolver esse processo,
atendendo 0s requisitos previstos na legislacdo vigente. A justificativa deste
trabalho enfatiza que ainda sdo poucas as pesquisas direcionadas a questdo do
aluno com deficiéncia mental no meio académico.

A questdo problema que deu inicio a inquietacao e curiosidade sobre o processo de
ensino e de aprendizagem do aluno deficiente no sistema regular de ensino
municipal foi esta: Como o aluno com deficiéncia mental vem apreendendo o
conhecimento a partir dos métodos aplicados pelo professor em sala de aula e de
gue forma a familia participa desse processo?

Para o desenvolvimento deste trabalho foram observadas as seguintes questbes
norteadoras: O processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia
mental na escola municipal esta obtendo resultados positivos? A familia percebe a
importancia do processo de ensino e aprendizagem como forma inclusao social?

2. ABORDAGEM SOCIO-HISTORICA DA DEFICIENCIA

A abordagem sécio-histérica sobre deficiéncia, e consequentemente sobre a
deficiéncia intelectual, destaca que o termo ndo é recente, e que a literatura
especializada descreve durante anos um conceito associado a interpretacdo de
dados quantitativos. Nesse sentido, o fragmento de Nascimento (2007) pode nos
conduzir a um melhor entendimento:

Durante muitos anos, a deficiéncia de maneira geral foi resolvida no
plano quantitativo, principalmente, através dos métodos psicolégicos de
investigacdo. Com esses métodos, podia-se chegar a quantidade de
inteligéncia de uma crianga, bem como seu desenvolvimento, porém,
estes resultados eram conseguidos através de numeros, escalas.
Consequentemente as criangas com deficiéncia, principalmente a
deficiéncia mental, acabavam apresentando um nivel de
desenvolvimento intelectual muito aquém da normalidade estabelecida
por esses métodos (Nascimento, 2007, p. 23).
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Assim, nota-se que a palavra deficiéncia, ou deficiente, eram utilizados para
pessoas, que de certa forma eram excluidas do processo de aprendizagem, tendo
em vista que eram somente avaliadas quantitativamente no &mbito da psicologia.
Os objetos da analise clinica estavam restritos a ndmeros ou em percentuais
estatisticos. Nesse meio, enquadrava-se o deficiente intelectual como um individuo
gue ndo obtinham desempenho considerado normal pelo padrdo quantitativo, na
medicdo do grau de aprendizagem, limitados nos métodos psicologicos e nao
educacionais. Para Nascimento (2007), esses métodos ndo eram claros para
caracterizar a personalidade do individuo, pois julgava-se sob a ado¢cao de métodos
puramente clinicos, negando-se o principio do direito ao ingresso da PcD a uma
instituicdo de ensino, sendo esta especializada ou néo.

Essa visdo quantitativa, puramente clinico-psicolégica, tem sido considerada
ultrapassada. A partir de novos estudos sobre a deficiéncia, ndo so6 intelectual como
todos os demais tipos, foram desenvolvidas pesquisas com discussdo para a
infancia e uma analise sobre o que define Vygotsky (1995) acerca de novos
conceitos sobre o desenvolvimento cognitivo da crianga com deficiéncia,
considerando que a deficiéncia da crianca ndo a torna menos capaz ou
compromete 0 seu potencial de se desenvolver, precisando sim de um
desenvolvimento de outro modo, ou com perspectiva diferente respeitando suas
especificidades.

O termo coetaneo utilizado por Vygotsky (1995) significa contemporaneo. A crianca
gue manifesta algum tipo de deficiéncia, dentre as quais mental, pode sim
desenvolver suas habilidades cognitivas e, cabe ao educador identificar o0 modo
pelo qual deve desenvolver esse processo. O supracitado processo tornar-se-a
complexo e ineficiente se o devido professor ou professora nédo conseguir
estabelecer um método de desenvolvimento que foque no deficiente.

Segundo Vygotsky (1995), o processo de aprendizagem do deficiente intelectual foi
introduzido pela defectologia, ciéncia dedicada exclusivamente aos estudos
referentes a PcD’s. Dessa forma, é determinante conceituar o binbmio deficiéncia
intelectual:

[.-] caracterizada pelo funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da média, que surge durante o periodo de
desenvolvimento (18 anos) e estid associado a um déficit no
comportamento de adaptacdo, que envolve comunicacdo, cuidados
pessoais, habilidades sociais, desempenho na familia, na escola, na
comunidade, locomocgédo, salude, seguranca, lazer e trabalho (Baptista;
Caiado; Jesus, 2010, p.47).

Baptista, Caiado e Jesus (2010) entendem como deficiéncia intelectual o
funcionamento intelectual abaixo da média. A questdo abaixo da média ndo tem
indicacdo de que o deficiente mental ndo possa aprender algo, cabe entdo a
reflexdo dos futuros e dos atuais educadores, de como devem trabalhar com a PCD
em sala de aula, de modo a inseri-la em todas as atividades. A resposta a essa
demanda compreende conhecer a literatura especializada, desvelando, por
exemplo, métodos e dindmicas que facilitem o aprendizado do deficiente intelectual.

Para Baptista, Caiado e Jesus (2010), o desafio estd em reconhecer a
complexidade desse processo de aprendizagem quando nos referimos a deficiéncia
mental mais grave ou profunda. Em suma, cabe ao educador e a familia educar o
aluno com deficiéncia intelectual. Esse desafio é complexo, porém, nao é
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impossivel de ser realizado no que prescreve a lei, com qualidade, compromisso,
ética e responsabilidade. Sobre esse patamar e, considerando que o deficiente
intelectual € capaz de desenvolver suas habilidades cognitivas, cabe a opinido de
Lima (2010) sobre a complexidade que envolve o aprendizado do deficiente
intelectual:

[...] baseada em instrumentos padronizados, a deficiéncia mental
caracteriza-se por um funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média (Ql — Quociente de Inteligéncia) igual ou inferior a 70,
com limitagdes em duas ou mais areas da conduta adaptativa ou da
capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas
sociais nos seguintes aspectos: comunicacdo, cuidados pessoais,
habilidades sociais, desempenho na familia e na comunidade,
independéncia e locomocao, salde e seguranca, desempenho escolar,
lazer e trabalho (Lima, 2010, p. 122-123).

Para Lima (2010), a deficiéncia intelectual é um déficit, uma caréncia, ou seja, hao
€ a inexisténcia de inteligéncia. A diferenca entre a pessoa, seja com ou sem
deficiéncia intelectual, pode ser aferida a principio pelo Quociente de Inteligéncia
(QI), que para deficientes intelectuais, ndo supera a escala de 70. Para suprimir
esse problema entra em cena professores, familia, comunidade, com objetivo de
promover a autonomia social do deficiente intelectual, para sua insercdo na
sociedade no que tange a oportunidade de emprego, lazer e também de
aprendizagem, agora em um nivel mais elevado.

Segundo Vygotsky (1995), a palavra defeito esta relacionada com a deficiéncia, de
modo que para educar formalmente uma crianca com deficiéncia intelectual é
preciso que professores conhecam a sua realidade. Assumpcéao e Sprovieri (2000)
realizaram pesquisas sobre o0s estudos historicos em torno da deficiéncia
intelectual, determinando que tenham sido iniciados na Idade Antiga:

[...] sua histéria é longa, uma vez que as primeiras noticias se
reportariam ao longinquo cédigo de Hamurabi, por volta de 2100 a.C., e
ao Papiro Terapéutico de Tebas, de 1552 a.C., podendo ainda
encontrar referéncias no Talmud, no Alcordo e na Biblia (Assumpcéo;
Sprovieri, 2000, p. 12-13).

Para Assumpcao e Sprovieri (2000), a deficiéncia intelectual € um problema que
nos seus primeiros registros remontam a um problema de salude ou de fortes
vinculos religiosos. Essa opinido tem uma preocupacao em relacionar o deficiente
intelectual com a aprendizagem formal. Na Idade Média, continuou-se a existir o
mesmo pensamento, porém a sociedade europeia comecava a aceitar o deficiente
mental como trabalhador, contudo dedicava-lhe a imagem discriminatoria. Na
Renascenca ou ldade Moderna, a deficiéncia intelectual comeca a ser analisada
sob o ponto de vista da ciéncia. Assim, aos poucos vai quebrando-se o forte vinculo
religioso mantido por séculos. No século XX, na Idade Contemporanea, sob a égide
da ciéncia e da educacao, politicas foram implantadas para inclusdo e permanéncia
do deficiente mental na sociedade, integrando-o ao ensino formal, muito embora,
persistindo uma viséo assistencialista, com o seu isolamento em instituicoes.

Atualmente, os deficientes intelectuais assim como os demais que apresentam
outras deficiéncias necessitam de oportunidades para que possam adquirir melhor
qualidade de vida, superando assim suas limita¢cdes. Coll, Marchesi e Palacios
(2004) afirmam que a deficiéncia intelectual se refere a limitagbes substanciais no
desenvolvimento das pessoas.
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Dessa maneira, entende-se que as limitacbes ndo séo impossibilidades, sendo que
o deficiente intelectual é capaz de desenvolver sua capacidade cognitiva, seu
posicionamento critico, formar sua opinido, enfim, viver com autonomia em uma
sociedade competitiva para que suas habilidades sejam consolidadas, cabendo a
escola, especificamente ao professor e a familia estabelecer uma maneira de
ensina-lo sem exclui-lo do contato com os demais.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem dessa pesquisa foi definida como qualitativa, observando a relagcéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, que ndo podem ser traduzidos em
nameros. Esse método buscou na fenomenologia a sistematizagdo comprometida
com a descricao direta da experiéncia como tal ela é de fato.

A amostra de entrevistados limitou-se a duas professoras, sendo 01 (uma) do
ensino regular e 01 (uma) do AEE, 01 (uma) coordenadora pedagdégica e 02 (dois)
pais de alunos com deficiéncia intelectual. Essa coleta de dados possibilitou a
observacdo do processo de ensino e aprendizagem de forma direta e sistematica.
Além disso, o acompanhamento do aluno com deficiéncia intelectual na sala de
AEE foi determinante para o desenvolvimento deste trabalho, considerando a
demanda de conquistar a confianca dos pesquisados, para a coleta das
informacgdes pertinentes aos estudo.

4. EDUCACAO INCLUSIVA

Este trabalho investigou o processo de ensino e de aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, obtendo dados sobre o processo de Educagéo Inclusiva. A
pesquisa considerou esse aluno, independente do tipo de deficiéncia, como um
cidaddo que pode encontrar na escola o suporte de auxilio em sua autonomia,
propiciando assim uma melhor qualidade de vida.

O processo da educacédo inclusiva abre uma discussdo em torno das politicas
educacionais. Nesse sentido, Baptista, Caiado, Jesus (2010) trazem a seguinte
opinido a luz desse tipo de educagéo:

Nossa perspectiva de andlise da politica educacional tem conduzido
para a percep¢do de conexdes entre os direcionamentos internacionais
e a adesao do Brasil via MEC e suas secretarias, e a difusdo para as
redes estaduais e municipais, procurando compreender particularmente
quais sdo os sentidos presentes na concepc¢do politica em foco
(Baptista; Caiado; Jesus, 2010, p. 12).

No Brasil a educacao inclusiva segue as normas internacionais que sao adaptadas
a nossa realidade, tendo em vista as diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC),
mediante suas secretarias que norteiam esse processo de inclusdo educacional.
Em sintese, sdo discussbes politicas promovidas por especialistas de diversos
paises que tratam a inclusdo educacional como prioridade, promovendo assim a
igualdade de acesso e permanéncia, por exemplo, do deficiente mental ao
ambiente de aprendizagem formal, a escola, em qualquer um dos niveis da
educacao.
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A educacéo inclusiva tem o objetivo de romper com as estruturas de uma politica
em educacdo conservadora e tradicional, propondo ao ambiente escolar uma
atuacdo democratica. Essa educacdo busca minimizar e consequentemente
eliminar o problema do isolamento, segregac¢éo ou discriminacdo imposto as PcD’s.
Para Nascimento (2007), o reconhecimento da incluséo no ambiente regular de
ensino esta em conformidade com os seguintes principios:

Aceitacdo das diferencas individuais como atributo e ndo como
obstaculo; educacdo como direito de todos, ou seja, o direito de
pertencer; igualdade de oportunidades, o igual valor entre dominantes e
dominados; convivio social, todos crescem nessa relacédo; cidadania,
engloba os direitos politicos, civis, econdmicos culturais e sociais
(Nascimento, 2007, p. 10-11).

Nota-se no fragmento de Nascimento (2007) que a proposta da educacao inclusiva
esta assentada no respeito as diferencas e na igualdade de direitos tanto para
aquele que nao é deficiente como para aquele que apresente alguma limitacéo,
fisica ou mental. O exercicio da cidadania € outro aspecto significativo para a
educacéo inclusiva, tendo em vista que o deficiente ndo € invalido e precisa de
oportunidades. Nesse sentido, reconhecer sua importancia social é determinante
para que se consiga sua autonomia, gerando assim uma melhor qualidade de vida.

Nascimento (2007) envolve uma discussao ampla acerca da educagéo inclusiva,
salientando que a escola precisa educar todos os alunos em salas de aula comuns,
sem excecao, estabelecendo oportunidades iguais, que possam desafiar alunos
com ou sem deficiéncias. Para tanto, sugere que o professor receba apoio
especializado e formacédo continuada para o exercicio de uma educac¢éo formadora
de cidadaos, que possam superar a cada dia suas limitagdes na sala de aula ou no
ambiente social em que estejam inseridos.

Para Lima (2010), o principal problema para a pratica de educacdo inclusiva
coincide com a opinido de Nascimento (2007), ambos afirmam que romper com as
barreiras e abusos que cercam o modelo tradicional de educacéo trata-se de uma
pratica necessaria para a quebra do paradigma da exclusdo educacional.

[...] é dificil gue uma sociedade que tenha guardado um minimo de
referéncias democraticas possa suprimir puramente e simplesmente
seus “inuteis ao mundo” ou seus indesejaveis, como era no caso em
outros tempos (Castel, 2007, p. 43).

Na visdo de Baptista, Caiado e Jesus (2010), a educacdo inclusiva esta
diretamente ligada a acao do professor em sala de aula, pois a educacéo de alunos
com necessidades especiais. Esse processo de inclusdo do aluno deficiente, dentre
esses, o deficiente mental, depende da forma como sdo conduzidas a gestdo e a
docéncia no ambiente de aprendizagem.

Dessa maneira, a discussao vai além de simples reflexdes, pois é preciso que 0s
educadores recebam formagdo continuada para o exercicio de ensinar com
gualidade, compromisso e responsabilidade, nesse processo de inclusdo do aluno
deficiente na sala de aula regular, onde este possa interagir com os demais. Para
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Nascimento (2007) a educacdo inclusiva na pratica docente necessita de acdes
estratégicas, nesse sentido, enumera sete procedimentos:

Frequéncia de todos os alunos em sala de aula comum com a mesma
faixa etaria; frequéncia do aluno com deficiéncia em uma escola de sua

7

comunidade; o professor € responsavel por todos os alunos,
independente de suas peculiaridades; adaptacdo curricular;
metodologias diferenciadas; participagcdo e colaboracdo de diversos
profissionais e inclusdo do aluno na vida social da escola (Nascimento,
2007, p. 12-13).

As estratégias podem ser implementadas em todas as escolas publicas ou
privadas, com o atributo da educacao inclusiva de qualidade. A manutencéo do
aluno em uma escola de sua propria comunidade, onde as pessoas o0 conhecam e
onde possa permanecer proximo de sua familia, pode ser uma recomendacgéo que
vai contribuir diretamente com a sua evolucdo. A adaptacdo do curriculo e do
método de aprendizagem para o aluno deficiente trata-se de acdes que podem
romper com a sua exclusdo em sala de aula, apenas com a dedicacéo diferenciada.
Em suma manter o aluno deficiente em uma sala de aula regular, trata-se do ponto
chave da inclusédo, onde esse aluno passa a interagir e sentir-se com 0s mesmos
direitos, com o sentimento de pertencimento para conviver em harmonia com 0sS
demais. Essa € a inclusdo que se busca no ambito de ensino no Brasil.

A escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada
um dos seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a
cada um de acordo com as suas potencialidades e necessidades. Assim, uma
escola somente poderd ser inclusiva quando estiver organizada para favorecer a
cada aluno, independente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicdo social ou
qualquer outra situacdo. Um ensino significativo € aquele que garante o acesso ao
conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem mobilizados.
Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de toda acdo
educacional.

4.1. Processo de Aprendizagem da Pessoa com Deficiéncia (PcD)

Ao relacionar o processo de ensino e aprendizagem formal do deficiente intelectual,
diretamente se discute sobre seu processo cognitivo, ou seja, a forma pela qual
consegue abstrair o conhecimento. Nesse sentido, cabe compreender o significado
de inteligéncia, por entender que inteligéncia e cognicao dividem o mesmo patamar
de importancia no processo de aprimoramento das habilidades sensorio-motoras.
Para Assumpcao e Sprovieri (2000), a inteligéncia tem diferentes conceitos, e
listam-se abaixo somente alguns:

Conjunto de processos de pensamento que constituem a adaptacéo
mental; capacidade de realizar atividades caracterizadas por serem
dificeis; grau de eficacia para solucionar nossos problemas presentes e
prevenir os futuros; acumulacdo de fatos e habilidades apreendidos
(Assumpcao; Sprovieri, 2000, p. 12-13).

O processo de ensino e aprendizagem € uma via de mao dupla, tanto o professor
ensina quanto aprende. Da mesma forma aplica-se ao aluno, em especial ao aluno
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com deficiéncia intelectual, esse tipo de entendimento no processo de ensino e de
aprendizagem que deve acontecer em uma sala regular, de forma inclusiva e
integral. Esse processo trata-se de um pressuposto para efetivamente ocorrer a
educacéo inclusiva, mediante o suporte do professor com formagé&o continuada.

Nessa discussao, considera-se a opinidao de Coll, Marchesi e Palacios (2004), o
professor, quando o educador, trata-se de um profissional que intervém junto a
PcD’s, de modo a néo ignorar a etiologia do déficit, mas também ndo depende
muito dela em seu trabalho concreto. Para Holanda (2001), nesse pensamento,
desvela-se o significado de etiologia como estudo sobre as origens das coisas ou a
parte da medicina que trata de cada doenca.

A deficiéncia intelectual é uma doencga, porém ndo é uma incapacidade total que
comprometa severa e definitivamente o desenvolvimento das habilidades sensorio-
motoras. O deficiente mental pode ser integrado ao processo de ensino e
aprendizagem regular, porém precisa-se ir além do ensino regular, pois a escola
deve proporcionar 0 ensino com engajamento, podendo ser integrado ao processo
de ensino e aprendizagem no contra-turno, com Atendimento Educacional
Especializado (AEE), considerando que:

Todo ser humano, para ter um bom desempenho, precisa ser amado,
ouvido, respeitado e aceito, participando de sua realidade nas lutas e
decisGes de sua prépria vida e de sua comunidade. Para o deficiente
mental, pensamos que suas necessidades sdo semelhantes desde que
respeitemos e consideremos que, mesmo limitado, tem direito a um
espaco em nossa sociedade urbana, industrial e capitalista.
(Assumpcao; Sprovieri, 2000, p. 83).

Assumpcéao e Sprovieri (2000) fazem um contraponto com 0 processo de ensino e
de aprendizagem direcionado ao deficiente intelectual, cabe a constatacdo de que
todos nés somos iguais em direitos e deveres, sendo ou nao deficientes. No
entanto, para que o exercicio de cidadania do deficiente intelectual seja validado
por vezes precisam se sobressair na formagéo educacional. Vale ressaltar que, fora
da escola, a sociedade em que se vive € altamente competitiva, sendo esse
principio também aplicado ao deficiente intelectual, dai a importancia em criar
formas, maneiras para que o processo de ensino e de aprendizagem seja 0 mais
proveitoso possivel para o deficiente intelectual, para sua plena integracdo e

autonomia em qualquer dos niveis que a sociedade se apresente.

Outro aspecto significativo nessa discussao em torno do processo de ensino e de
aprendizagem do deficiente intelectual no ambito da educacéo especializada pode
ser compreendido a partir da seguinte exposicdo de Coll, Marchesi e Palacios
(2004), que ndo se pode circunscrever os individuos em um grupo fechado, nem
tampouco os rotularem, observando o fato de uma demanda ou de uma
necessidade. De imediato entende-se que o deficiente ndo pode e nédo deve ser
tratado de maneira isolada, mesmo que seja desenvolvido um processo de
aprendizagem, que se pode denominar como complementar, ou aquele
estabelecido no contra-turno.
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Enfim, manter a proximidade entre deficiente e 0 ndo deficiente € o que se espera
de um processo de ensino e de aprendizagem qualificado para o ingresso, num
futuro proximo, de um cidaddo que, mesmo com suas limitacbes, esta
perfeitamente integrado a sociedade, tendo em vista que alcangcou sua autonomia.

4.2. Métodos, Avaliacdo e Processo de Ensino voltados a PcD

Avaliar por si s6 € uma acdo complexa, e avaliar o aluno que apresenta limitacdes,
por exemplo, o deficiente intelectual no ambito escolar, acaba exigindo muito mais
do professor, pois, ndo se trata aqui somente de avaliar seu desempenho,
diretamente trabalha-se para desenvolver nesse estudante sua cidadania,
considerando suas especificidades diante do ritmo de aprendizagem.

O atual modelo de avaliacdo dos alunos em todo o Brasil, apesar de todas as
mudancas que foram realizadas nas ultimas décadas, com base na legislacéo
vigente, ainda é definido quantitativamente, ou seja, ao final de cada bimestre o
aluno recebe uma média, em uma determinada disciplina, de acordo com sua
capacidade de apreensao do conhecimento que lhe foi apresentado pelo professor.
Esse padrdo avaliativo ndo atende os requisitos de afericdo ao aluno com
deficiéncia intelectual.

Para minimizar as dificuldades no ato de avaliar o aluno com deficiéncia intelectual,
o professor, antes, precisa desenvolver métodos de aprendizagem para esse aluno
dentro de uma sala regular onde o espaco € divido por outros alunos que nao
possuem deficiéncia alguma. Para Lima (2010), o professor necessita de dois
planos de aula com o mesmo contetdo, um para o aluno deficiente intelectual e
outro para os demais, considerando sempre que o QI da PcD é diferente daquele
apresentado pelo aluno, sem qualquer tipo de deficiéncia.

Nesse sentido, Assumpcdo e Sprovieri (2000) salientam sobre as atividades
direcionada ao trabalho com o deficiente mental, devendo ser voltado para a vida
pratica, de modo que sejam treinados, dentro de suas reais possibilidades. Ou seja,
0 processo de como ensinar fica menos complexo em fungéo da avaliacdo voltada
ao entendimento para uma educacao de qualidade. O deficiente mental precisa
levar para o seu convivio social e vice-versa o conhecimento que possa contribuir
positivamente para sua qualidade de vida. Desse modo, a sua avaliacao
educacional deve englobar desde o seu cotidiano a sua realidade na sala de aula
regular.

O professor deve se empenhar em conhecer ou em manter contato com a familia
do seu aluno deficiente, saber de sua capacidade e de sua luta para superar suas
limitagBes, assim a missdo de avaliar com certeza sera bem menos dificil. Para
Coll, Marchesi e Palacios (2004), ao avaliar o aluno com deficiéncia mental, o
professor precisa:

Visto que o déficit nos sujeitos com deficiéncia afeta, sobretudo a
adaptacdo em varios ambitos, um enfoque possivel da avaliacdo é
justamente a avaliagdo do comportamento adaptativo [...]. Ndo apenas
a avaliacao continua, subentende-se da aprendizagem, mas também
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da avaliacao de capacidades basicas (Coll; Marchesi; Palacios, 2004, p.
204).

Um dos critérios sugeridos por Coll, Marchesi e Palacios (2004) para avaliar € a
adaptacao do aluno com deficiéncia mental ao ambiente regular de aprendizagem,
isto é, como se comporta e como interage com 0s colegas, esse tipo de avaliacao é
continua. A outra forma de avaliar é quanto sua capacidade cognitiva,
compreendendo sempre que o aluno com deficiéncia mental apresenta limitagfes
além de um perfil educacional diferente dos demais. Ainda sobre o eixo tematico de
avaliacdo, encontra-se na literatura outras opinides que também sao validas, por
exemplo:

A avaliacdo, ndo deve ser pensada como um instrumento de teor
puramente técnico, mas sim processual, levando em consideragéo as
escolhas ideolégicas, politicas, crencas religiosas e representacdes
sociais que permeiam uma determinada realidade (Penna, 1980, p. 21).

Penna (1980) ndo se refere especificamente a alunos com deficiéncia, trata do
processo avaliativo sob um enfoque geral, porém o que explana, pode ser aplicado
junto ao deficiente mental, reforcando o que ja foi citado por Coll, Marchesi e
Palacios (2004), que a avaliacao € continua.

Penna (1980) esclarece que os critérios que permeiam o ato docente de avaliar sdo
técnicos e que sao orientacdes e principios que necessitam ser seguidos, mas,
estabelece esses critérios como parametro interligado a realidade social do aluno,
envolvendo sua forma de pensar, sua crencga religiosa. Nessa légica, a avaliagao
deve contribuir para a construcéo da cidadania ativa, atualmente as avaliagbes sao
ferramentas importantes para diagnosticar o processo de ensino e de
aprendizagem e, ao mesmo tempo, avaliar os professores em suas praticas de
ensino, segundo Bonh (2002).

Coll, Marchesi e Palacios (2004) salientam que o processo de avaliacdo do aluno
com deficiéncia mental tem uma finalidade principal da orientagcdo educativa.
Assim, nota-se que avaliar o deficiente mental, exige por parte do professor todo
um conhecimento especifico exposto nas leis e orientacbes que fundamentam o
atual sistema brasileiro de ensino.

O ato de avaliar esta presente em todos os momentos da vida humana, pois, a todo
0 momento as pessoas sdo obrigadas a tomar decisdes que, na maioria das vezes,
sao definidas a partir de julgamentos provisorios. O ato de avaliar na vida cotidiana
ocorre permanentemente, pela unidade imediata de pensamento e acdo. O
estimulo em nossas agfes e a confirmacdo dos nossos atos, feito por qualquer
outro tipo de avaliador, vem carregados de tensdes em razdo da alternancia de
experiéncias negativas que ocorrem no decorrer de toda vida do ser humano.

A avaliacao escolar no Brasil esta a servico de uma pedagogia que, por sua vez,
serve a um modelo social dominante, que pode ser definido como um modelo social
liberal conservador. Segundo Afonso (2000), a avaliacdo da aprendizagem deve ter
sempre uma finalidade exclusivamente diagndstica, voltada para o levantamento
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das dificuldades dos discentes, para as devidas corregbes, reformulagbes de
procedimentos didatico-pedagodgicos, ou até mesmo, de objetivos e metas.

Dessa maneira, o professor avalia em reflexo de como a educacdo o valoriza,
porém essa pratica deve ser capaz de julgar o valor do aluno e possibilitar que ele
cresca como individuo e como integrante de uma comunidade. A avaliagcdo € uma
janela por onde se vislumbra toda a educacédo. Para Libaneo (1991), o professor ao
se perguntar como avaliar, revela sua concepcéo de escola, de pessoa, de mundo
e de sociedade.

5. CONCLUSAO

Esta pesquisa foi de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem,
pois refletiu sobre questdes do cotidiano escolar dos alunos com deficiéncia
intelectual. O trabalho também abordou sobre as metodologias que estdo sendo
utilizadas no atendimento dos desafios de educadores e alunos no contexto da
educacao inclusiva. Desse modo, o artigo foi desenvolvido para analisar questdes
norteadoras, que convergem ao atendimento especializado aos alunos no contra
turno, conforme determina a legislacao.

O ensino e aprendizagem desenvolvem as possibilidades da professora junto a
escola e a familia de contribuir de modo efetivo no aprendizado das criancas com
deficiéncia mental. A professora utilizou recursos para atividades com desafios para
estimular a participacdo dos alunos, como ndo é obrigatério para os mesmos. No
decorrer das observacdes foi possivel constatar que apenas uma crianca continuou
frequentado as aulas.

No que se refere ao envolvimento da familia do aluno, notou-se que ambas
consideram a importadncia do atendimento, no entanto, apenas uma fez o
acompanhamento necesséario. Este estudo foi de grande relevancia,
correspondendo as expectativas no que se refere ao atendimento de criangcas com
deficiéncia intelectual. Assim, percebeu-se o esforco da professora e a sua
preocupacdo com os alunos. Portanto, como futura professora foi possivel
contribuir com a aprendizagem dos alunos, fazendo com que 0S mesmos
obtivessem aprendizagem significativa para o seu desenvolvimento.
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